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gebrauch heute oft auf einen Aspekt redu-
ziert, der bei der Einfiihrung des Begriffs im
Vordergrund stand. Es war dies gleichsam die
erwachsenenspezifische Variante der in den
1960er jahren lebhaften Diskussion um au-
toritiren cmn?.Emuns.*.uhn:.m_.swor:ﬂw.,.m&.

O

" In der EB-Realitit zeigte sich allerdings als-

bald, dass Fithrung durchaus erwartet wur-
de, wenn sie mit einem erwachsenenger-
echten Verhalten verbunden ist. ®Kurslei-
tende sehen sich dabei oft vor die Anforde-
rung gestellt, eine situationsgerechte Balan-
ce zwischen zielstrebigem und lockerem Vor-
gehen zu finden. Als Reflexionsstrategie fiir
cine T kann eine transparent gemachte di-
daktische Reduktion und Rekonstruktion gel-
ten. Um der T. niher zu kommen, ist - so
dies der Lerngegenstand erlaubt — aufgaben-
orientiert und/oder fallorientiert (= Fallar-
beit) vorzugehen. Auf diese Weise kann der
Horizont der Teilnehmenden einbezogen
und schrittweise kénnen Abstraktionen ni-
her gebracht werden, die die =Lernziele und
Lerninhalte verlangen. Auf jeden Fall deckt
sich. der Selbstanspruch der T, weitgehend
mit dem, was in jiingster Zeit unter den Stich-
worten = Erméglichungsdidaktik und Mode-
rationsmethode (= Moderation) angestrebt
wird. Vor 30 Jahren hie8 das ,,Lernhilfe als
Verarbeitungsférderung®. Ein Missverstind-
nis ist es hingegen, wenn heute gelegentlich
Kundenorientierung mit. T, gleichgesetzt
wird. Bei der Einfithrung des Begriffs war
weder an Wunschorientierung gedacht noch
an ein Marktdenken, vielmehs war er anthro-
poiogisch und ethisch begriindet,

Literatur: Breloer, G. u. a: ‘Tednehmeronentierung und
Selbststeuerung in der Erwachsenenbildung. Braun-
schweig 1980 - Kempkes, H. G.. Teilnehmeroricnticrung
in der Erwachsenenbildung, Frankfurt/M. 1987 — Siebert,
H.: Didakeisches Handeln in der Erwachsenenbildung,
Neuwied 1996 Hans Tietgens

Temporalitit

Versuche, EB in thren konstitutiven Merkma-
len von fachlich-thematischen Gegenstands-
bereichen her zu bestimmen, haben sich als
ebenso unbefriedigend erwiesen wie Konzep-
te einer lebenslangen Institutionalisierung
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von =Lernen, Beide Zuginge unterstellen
eine Kompaktheit, die dem fluiden Charak-
ter lebensbegleitenden Lernens nicht gerecht
wird. Da beide Deutungen von EB weder
realistisch noch wiinschbar sind, bietet eine
zeittheoretische Rekonstruktion des =WB-
Systems den méglichen Ausgangspunke fiir
eine neuartige Funktionsbestimmung von
»EB in der Transformationsgesellschaft. Es
sind die Diskrepanzen zwischen differenten
Zeitregimen, Eigenzeiten und Entwicklungs-
zetten und nicht die zwischen differenten
Wissensstrukturen (=Wissen) ‘oder Sozial-
strukturen, die in dieser Deutung zum kon-
stitutiven Merkmal von Lernen im Erwach-
senenalter ecklirt werden. Institutionalisier-
tes Erwachsenenlernen erweist sich so als
Organisation offener Ercignisverkniipfung
Dic Dominanz des Temporalen kommt in
klassischen Begriffen und Begriindungsfor-
meln, strukturell aber im Okkasionellen oder
ProjekefGrmigen einer sich permanent wan-
delnden Angebotsstruktur (= Angebot) so-
wie in der fluiden Struktur der Arbcitsver-
haltaisse zum Ausdruck. Auch die mikrodi-
daktische Organisation (@Didaktik) lisst sich
charakterisieren als cin Netzwerk multipler,
lose verkoppelter Freignisse und Freignisket-
ten. Von grundsitzlicher Bedeutung ist, dass
WB nicht iiber eine spezifische Systemuzeit
und somit auch nicht iiber eine Kontrolle ih-
rer internen Lerazeiten verfiigt wie z. B.
Schule und Berufsausbildung in Zeitregimen
wie Jahrgangsklassen, Versetzungen, Ab-
schliissen und daran anschliefenden L, Bil-
dungskarriccen. Nahezu alle Institutio-
nalformen der WB haben sich stattdessen auf
Ercignisverkniipfung spezialisiert und finden

ihre kennzeichnende Stirke in einer themen- -

offenen Anschlussfihigkeit (vgl. Schaffrer

1993).

Eine noch zu entwickelnde zeittheoretische

Rekonstruktion lebensbegleitenden Lernens

hat sich u. 2. mit folgenden Themenkomple-

xen auseinander zu setzen:

1. Erwachsenenlernen als Ausdruck und
Motor von Modernisierungsprozessen, in
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dessen Verlauf ein Funktionswandel von
Zukunftsorientierung beobachtbar wird.

2. Zeittheoretische Aspekte der ,,Biographi-
itit“ von EB, bei der Strukturierungen
des Lebenslaufs reflexiv werden und so
als Bildungskarriere erscheinen, die wiede-
rum iiber Lernen einer Selbststeuerung
unterworfen werden kann. Das eigene Le-
ben kommt hierdurch als pfadabhingiger
Lérnprozess in den Blick ~ mit der je spe-
zifischen Eigenlogik, Beschleunigung, Re-
tardierung, Verfrithung oder Verspitung
- auf den 2ber ceflexiv Einfluss genom-
men werden kann.

3. Erhebliche Bedeutung erhilt hierbei die
Kategorie der Entwicklung, die im Kon-
text eines Theorie biographischer Selbst-
steucrung ihren bisherigen lernpsycholo-
gischen Morizont iiberschreitet und zu
cinem Orientierungsbegriff rationaler
Lebensfiihrung wird. , Entwicklung® be-
zeichnet nun die Synchronisation bisher
getrennter Ereignisse und Eigenzeiten
durch eine pidagogische Verkniipfungs-
leistung, die bedeutungsbildend wirkr.
Dies schlagt sich in der Formel wpidago-
gische: Entwicklungsbegleitung® als Auf-
gabe von-EB nieder.

Neben dem konstitutiven Charakter be-

kommt es WB auch mit T. als thematischem

Gegenstandsbereich zu tun (vgl. Geilller

1985). Hier geht es um die lernende = Aneig-

nung von neuen Formen des Zeitbewusst-

seins, um kritische Auscinandersetzung mit
konkurrierenden Zeitregimen in der Lebens-
fiilhtung sowie um gesellschaftliche Proble-
me der Beschleunigung, Stagnation oder

»Entschleunigung® von Transformationspro-

zessen. Populir sind gegenwirtig Fragen ei-

nes sinnvollen wZeitmanagements®, mit dem

Antworten auf ,,Zeitnot” und ,, Zeitdruck"

gesucht werden. Auch Ansitze der ©Frei-

zeitpidagogik greifen temporale Deutungen

im Sinne eines thematischen Lerngegen-

- stands auf. SchlieBlich stellt sich im Zusam-

menhang mit pidagogischer = Professiona-
litat die wﬂm.n. wie die Autonomie von Lern-
zeiten vor Ubergriffen aus nicht-pidagogi-

schen Zeitregimen geschiitzt werden kann,
ein Thema, dem sich K, A. GeiBler in vielen
Schriften gewidmet hat. Im Sinne von Durch-
fithrungsqualitie (= Qualitic) sind institutio-
nalisierte Lernprozesse in ihren je besonde-
ren Entwicklungs- und Wachstumszeiten so-
wie in ihrer pfadabhingigen Verknipfungs-
logik lernférderlich auszugestalten und struk-
turell zu sichern. Zeittheoretiséhe Aspekte
padagogischer Professionalitit beziehen sich
auch auf Zeitorganisation in der Infrasteuk.
tur von Bildungsangeboten, sei es als ziel-
gruppenspezifische Angebote (Schichtarbei-
ter) oder als Erproben neuer wZeitfenster”
(Nahrstedt 1998), mit denen flexibel auf Ver-
inderungen von Lernzeiten und auf milieu-
spezifische Muster der Zeitverwendung cin-
gegangen wird,
Literatur: Geifiler, K. A : Zeit leben. Weinheim, Basel
1985 — Nahrstedt, W u. a.: Abschlussbericht des fior.

hungsprojektes Neue Zeitfenster fuir Weiterhil ung.
Temporale Muster der Angebotsgestaltung und Zeitpri-
fecenzen der Teilnehmer im Wandel, TFKA-Dokumenta.
tion, Bd. 20. Bielefeld 1998 ~ Schifficr, O
Temporalitit von mznnr.u:n:r=n_=nm In: Zestschnift fr
Pidagogik 1993, H. 3 Orifited Schiffrer

Theorie und Praxis
Erzichungswissenschaft ist einc relativ jun-
ge Disziplia, die sich aus dem Praxisfeld
Schule heraus entwickelt hat. Teilbereiche
dieser Disziplin, die sich mit noch Jingeren
Titigkeitsfeldern vnmn_._w.&mn_.__ wic etwa So-
zialpidagogik oder EB, haben demgegen-
Gber eigenstindige Th.-P-Fragen und -Pro-
bleme. So spiclen in der EB andere Diszipli-
nen wie die Soziologie, die Psychologic und
(neuerdings) die Betriebswirtschaft als Be-
zugswissenschaften eine vergleichsweise star-
ke Rolle. Soziologische, psychologische und
institutionelle Aspekte sind in der EB kon-
stitutiv fiir die Praxis, deren wissenschaft-
liche Bearbeitung ist damit also auch konsti-
tutiv fiir die .H.?v_.._n_::m. Hinzu kommt, dass
dic Dvn«w.m..Mn der EB zu anderen gesell-
schaftlichen Bereichen flieend sind und ein
wprofessioneller” Kern schwer abzugrenven
ist. Th.bildung muss daher mit der Unschir-
fe des Pfeldes umgehen. Dies ist — zum drit-



