i

gen und Probleme des Auf- und Heran-
wachsens in modernen Industrie- und
Dienstleistungsgesellschaften. Seine Auf-
gabe besteht in einer anwendungsbezo-
genen Grundlagenforschung iiber Le-
benssituationen von Kindern, Jugendli-
chen und Familien sowie in der wissen-
schaftlichen Politik- und Praxisberatung
und Ubertragung in die sozialen Einrich-
tungen vor Ort. Des weiteren wird der
Dialog mit Praktikerinnen und Prakri-
kern in der Kinder-, Jugend- und Fami-
lienhilfe gesucht, um die Interessen und
Anspriiche von Kindern und Jugendli-
chen zu erforschen und in der 8ffentli-
chen Debarte advokatorisch zur Geltung
zu bringen.

Die Umsetzung erfolgt durch Dawer-
beobachtungsprojekee (Surveys und Lings-
schnitistudien) sowie in Praxis- und Eva-
luationsprojekren zu spezicllen Problem-
lagen in acht eigenen wissenschaftlichen
auferuniversitiren Abreilungen mir fol-
genden Schwerpunkren:

— Familie und Familienpolitik

— Jugend- und Jugendhilfe

- Jugend und Arbeit

— Midchen- und Frauenforschung
— Kinder und Kinderbetreuung

~ Jugend und Bildung

— Jugend und Politik

— Sozialberichrerstattung.
Traditionell lege das Deutsche Jugend-
institut groflen Werr auf internationale
Kontakte zu dhnlich arbeitenden For-
schungseinrichtungen. Vor allem die
Umbriiche in Mittel- und Osteuropa so-
wie die deutsche Vereinigung haben fiir
das Deutsche Jugendinstitut zu einer
Neuorientierung gefithre. In Zukunftist
eine Biindelung der Angeborte fiir Fach-
krifte der Jugendarbeit und Forschungs-
einrichtungen aus Mittel- und Osteuro-

pa vorgesehen.

46
T

Adresse:  Deutsches Jugendinstitur eV
Nockherstrafie 2
81541 Miinchen

Literatur: Deursches Jugendinstitut, Jahresberiche
1996, Miinchen 1997,
Horst Labhmann

nternationale Jugendbildung/-arbeit: Jugendarbeic

Deutschlandpolitische
Bildungsarbeit

Deurschlandpolitische Bildungsarbeit
nahm in der Bundesrepublik Deutsch-
land von den 50er Jahren bis 1990 in-
nerhalb der politischen Bildung eine
Sonderstellung ein. Diese Stellung resul-
tierte aus dem Gewiche der ,deutschen
Frage", wie sie nach dem Zweiten Welt-
krieg mit der Beseitigung des Deutschen
Reiches und der Griindung zweier deut-
scher Staaten aufgeworfen war. Die
politisch mafigeblichen Krifte leiteten
aus dem Wiedervereinigungsgebot des
Grundgeserzes als Ziel deutschlandpoli-
tischer Bildungsarbeit die Férderung des
BewuRrseins von der Einheit der deur-
schen Nation und der Zusammengehd-
rigkeit mic den Deutschen in der DDR
ab. Die Bildungsarbeit war vor allem auf
Jugendliche und Meinungsbiidner (Jour-
nalisten, Lehrkrifte, Offiziere) des In-
und Auslandes ausgerichtet. Stand
deurschlandpolitische Bildung vielfach
unter dem Ruf einer besonderen Staars-
nihe, so spiegelt ihre Geschichte gleich-
zeitig die unterschiedlichen Positionen
zur deutschen Frage wider, die in der of-
fentlichen Diskussion vor dem Hinter-
grund der historischen Erfahrungen, der
Entwicklung der innerdeutschen Bezie-
hungen und der Interpretation des eu-
ropéischen Ost-West-Konflikts vertreren
wurden.

Hauptanbieter deutschlandpolitischer
Bildungsveranstaltungen waren freie Bil-
dungstriger, Organisationen und Verbin-
de, Heimvolkshochschulen sowie die par-
teinahen Stiftungen. Im Zentrum stand
die Behandlung der deutschen Frage im
historischen und zeirgeschichtlichen Zu-
sammenhang, die Auseinandersetzung
mit Politik, Gesellschaft, Wirtschaft, Kul-
tur und Alltag der DDR sowie die Be-
schiftigung mic der Situation und den
Perspektiven der Teilung Deutschlands
und Europas. Zu den wichtigsten Formen
zihlten neben Vortragsveranstaltungen
mehrrigige Seminare und, ab den 70er
Jahren, in die Bildungsveranstaltungen
integrierte Fahrten in die DDR, nach Ber-
lin und an die innerdeutsche Grenze. Auf
Bundesebene hatte das dem Bundesmi-
nisterium fiir innerdeutsche Beziehungen
nachgeordnete Gesamideutsche Institut
eine spezielle Zustindigkeit u.a. fiir die
finanzielle Férderung der deutschlandpo-
litischen Bildungsarbeit. Daneben stell-
ten auch die Bundestinder Finanzmitrel
zur Verfiigung.

Die Herstellung der staatlichen Einheit
Deutschlands markiert mit Blick auf das
bisherige politische Kernanliegen den
Endpunk:r deutschlandpolitischer Bil-
dungsarbeit. Der Begriff ist heute weit-

gehend aus dem Sprachgebrauch ver-
schwunden, wenngleich er nach Aufls-
sung des Gesamtdeusschen Instituts ab
1992 zunichst noch Eingang fand in die
Seminarférderung der Bundeszentrale fiir
politische Bildung. Dort kennzeichnete
er bis 1997 — neben der allgemeinpoliti-
schen Bildungsarbeit — einen eigenstin-
digen Bildungsbereich, dem Veranstal-
tungen zur inneren Einheit Deursch-
lands, zur Vergangenheit des SED-Staa-
tes und zur europiischen Dimension der
deutschen Einheit zugeordnet waren.

Empirische Untersuchungen weisen dar-
auf hin, daR entsprechende Bildungsan-
gebote in der deutschen Offentlichkeic
der 90er Jahre nur auf eingeschrinkte Re-
sonanz stoflen. Dennoch werden diese
Themen angesichts der realen Problem-
lagen ihren Stellenwert in der polirischen
Bildung behalten.

Literatur: Bundesminister fiur innerdeutsche Bezie-
hungen (Hrsg.) 1986: Fachtagung zur deuschland-
politischen Bildungsarbetr. Reden, Starements,
Berichre. Bonn: Prechel, C. 1996: Innere Einheic
Deutschiands. Gegensrand der schulischen und

Rerschulischen polirischen Bildungsarbeir, Schwal
bach/Ts.

Wendelin Sroka

# Rand 1: Deursche Frage im Unrerriche

Deutungsmuster

Die Karriere des Begriffs hingt eng zu-
sammen mit der Erfahrung eines struk-
turellen Bruchs zwischen institutionali-
sierter Lehrtitigkeit und davon unab-
hingigen Aneignungsakrivitiren der Ler-
nenden. Dal Lehren ein , Technologie-
defizit" (Luhmann) aufweist, zeigr sich
nicht zuletzt daran, dafl Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer vielfach niche das
lernen, was gelehrt wurde, anderes schr
erfolgreich aufnehmen, was gar nicht
gelehrt worden war, oder daf auch sehr

intensiv gelernt werden kann, ohne dal}
gelehrt wird (Schiffrer 1994). Begriff
und pidagogisches Konzepr des Deu-
tungsmusters heben in diesem Problem-
zusammenhang hervor, dafl lernende
Aneignung in hohem Mafle von einem
historischen, sozialstrukturellen und bio-
graphischen Erfahrungskontext abhin-

gig ist. In der politischen Bildung wurde
die Deurungsabhingigkeit zunichst im
Problemkreis . gesellschaftliches Bewuf3t-
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sein von Arbeitern” thematisch und im
Zusammenhang mit gewerkschaftlicher
Bildungsarbeit diskuriert. Ziel war es
u.a., Deutungsmuster ,aufzubrechen®,
wenn sie die Einsicht in die eigenen Exi-
stenzbedingungen behindern und so zu
aus der Sicht der Pidagogen .falschen
Erfahrungen* fithren (Negr 1978: 45).
Wenn Dybowski und Thomssen 1976
von Deutungsmustern sprachen, so um
wgesellschaftliches Bewufltsein als akri-
ve Bedeutungsbildung in konkreten, le-
bensweltlichen Handlungszusammen-
hingen zu kennzeichnen. , Der Vorgang
des Deutens wird vom einzelnen nicht
immer originir vollzogen, sondern er
greift auf Deutungen zuriick, ber die er
bereits aufgrund von Erfahrungen verfiigt
oder die ihm vom herrschenden Bewuf3t-
sein aufgezwungen werden” (Thomssen
1991: 53). Deutungsmuster sind kollek-
tive Schemata, die als lebensweltliche Tie-
fenstrukrur individueller Aneignungs-
akriviciten nur mittelbarerschlossen wer-
den kénnen. Eine Maglichkeit ihrer Re-
konstruktion liegt in der Analyse formel-
hafter Sprachgebilde, sogenannter Topoi.
Nach Popitz ist ein Topos ,eine sprach-
lich festliegende Formel, die stereotyp
wiederholt wird, eine Sprachhiilse, ein
sprachliches Klischee. Im weiteren Sin-
ne gehdren zu den , Topoi' auch die wie-
derkehrenden Bilder, Figuren und Ge-
stalten ... Es lassen sich fiir jede Gruppe
ganze Kataloge von Topoi aufstellen, die
fir diese Gruppe spezifisch sind* (Po-
pitz u.a. 1957: 83). Weitergefithrt wer-
den diese Ansirze heute in Lebenswelt-

analysen von sozialen Milieus und ihren
Lebensstilen, mit denen man auch au-
Bersprachliche Formen alltagsistheri-
schen Selbstausdrucks zu beriicksichti-
gen vermag (vgl. Flaig/Meyer/Ueltzhoef-
fer 1993).
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Seit den Auseinanderserzungen iiber
Arbeiterbildung hat der Deutungsmu-
sterbegriff eine geradezu inflationire
Ausweitung erfahren. Dies erklirr sich
neben seiner metaphorischen Anschau-
lichkeit auch daraus, daf in ihm sehr un-
terschiedliche Dimensionen verkniipfbar
werden:

—  Erkenntnistheoretisch erméglicht er
eine dialektische Verschrinkung von
subjektiv-psychischer mic objekriv-
sozialstruktureller Ordnungsbildung,
was ihn kompatibel macht mic phi-
nomenologischen Konzepten der Le-
benswelt bzw. des Alltagswissens so-
wie kognitionstheoretischen bzw.
konstrukrivistischen Modellen der
Bedeutungsbildung. Eine wichtige
Konsequenz fiir Konzepte lernender
Aneignung besteht in einer stirkeren
Beriicksichtigung von basalen Pro-
zessen der Wahrnehmungsstruktu-
rierung, die noch vor Prozessen der
Internalisierung und Verarbeitung
liegen und cine entscheidende Vor-
aussetzung fiir daran anschlieffende
Lernméglichkeiten sind.

~  Wissenssoziologisch erhalten lebens-
weltliche Wirklichkeitskonstruktio-
nen einen erfahrungsfundierenden
Charakter. Dies fiihrt zu einer ent-
schiedenen Radikalisierung der Fra-
ge nach dem (objekriven) Standort
von Ideologickritik: Deurungsmuster
sind lerztlich unhintergehbar, latent,
selbstbestitigend und reduktioni-
stisch (Arnold 1991: 56). Sie sind
daher iiber belehrende Instrukrion
niche revidierbar, sondern nur itber
selbstreflexive Auseinanderserzung
mir irritierendem Differenzerleben.
Das klassische Konzepr des Vorurteils
erweist sich hierbei als Spezialfall ei-
nes universellen Phinomens, das im

sozialen Konflike zwar auffillig wird,
dessen selbstbestitigende Plausi
licdtsstrukeur lecztlich aber fiir jedes
gesicherte AllcagsbewuRtsein gilt. In

Deutungsmustern ,nur einen defi-
zienten Modus der Daseinsauslegung
zu sehen und zu meinen, es handele
sich um erwas zu Uberwindendes,
kann sehr leicht zu einem elitiren
Gestus fiihren, der unterschligr, daf
auch Eliten ... sich an Interpretati-
onsschemata orienrieren® (Tietgens
1979: 123).

Sozialisationstheoretisch verweist das
Konzept des Deutungsmusters in
Ubereinstimmung mit der Theorie
der ,produkriven Realititsverarbei-
tung” (Hurrelmann) darauf, daf die
soziale Realitit dem lernend Aneig-
nenden ,nichr als objektiv und ein-
deutig gegebene Welt (begegner),
sondern vielmehr als ein in der so-
zialen Interaktion immer bereits vor-
gewebtes Netz von Bedeutungen, in
welches er in lebenslanger Sozialisa-
tion hineinwiichst, um es selber in
den Interaktionsbezichungen seines
Lebenslaufs weiterzuweben® und so-
mit selber in den ,Kernstrukruren®
des Bedeurungs-Netzes seiner , Wirk-
lichkeit* mitzuwirken (Arnold 1990:
2). Deutungsmuster sind somit Aus-
druck der sozialen und personalen
Identitdt des Lernenden und erfor-
dern daher Lacenzschutz”. Ihre The-
matisierung aus einer Expertenper-
spektive l6st Widerstand aus.
Erwachsenendidaktisch radikalisiert
das Konzept des Deutungsmusters
die Einsicht, daf} Erwachsene not-
wendigerweise ,im Modus der Aus-
legung* lernen (Tietgens 1979). Di-
dakeische Arrangements haben des-
halb Prozesse der Bedeutungsbildung

im Sinne von Anschluflernen lern-
forderlich zu begleiten. Umstritten
ist, ob im Rahmen institutionalisier-
ten ulm—-ﬂnﬂ._m n:._ﬂ :O*p—.'DCSW von Uﬂ.r_.
tungsmustern” (Tietgens [979) mog-
lich oder gar ihre gezielte Modifika-

tion legitim ist.

Fiir die politische Bildung hat der Dis-

kurs iiber Deutungsmuster folgende Re-

levanz:

1. Die Analyse lebenswelrgebundener
+Topoi" von >n__.n:w:w:m2ﬁvn: -
insbesonders, wenn sie sozialstrukru-
relle mit biographischen Kontextbe-
dingungen in Milieustudien ver-
kniipft — bieter eine differenzierte
Grundlage fiir die Ermitclung von
Bildungsinteressen und fiir die Kli-
rung von Transferproblemen in be-
zug auf lebenswelrorientierte Erwach-
senenbildung.

2. Bei der mikro-didaktischen Analyse
und Planung hilft die Reflexion auf
vorherrschende Deutungsmuster, sen-
sibel auf erwartbare Widerstinde und
auf .innergesellschaftliche Fremdheir*
eingehen zu kénnen. Eine methodi-
sche Beriicksichtigung divergenter
Wirklichkeitsdeutungen kann zur
Thematisierung und Bearbeitung von
produktiver Differenz und zur kon-
trastiven Klirung unterschiedlicher
Positionen fithren, ohne Deurungs-
muster ,aufbrechen” oder aus . wissen-
schaftlicher Perspekrive” korrigieren
zu miissen.

3. Deurungsmuster im Sinne kollekri-

ver Sinnstrukruren kénnen auch zum
inhaltlich-themarischen Lerngegen-
stand gemacht werden. Politische Bil-
dung bietet hier Gelegenh
flexiven Auseinandersetzung mit so-
zialstrukrurell verankerter Wahrneh-
mung, Bedeutungsbildung und An-

Zur re-
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eignung von sozialer Realicit. Anlds-
se hierfiir sind u.a. iiberraschende Ge-
sellschaftsencwicklungen mit den ent-
sprechenden Kontextbriichen (z.B.
deutscher Vereinigungsprozel3}, sozi-
alstrukrurelle Abbriiche (z.B. Erfah-
rung von Arbeitslosigkeir und er-
zwungener Frithrente) oder biogra-
phische Umbruchsituationen durch
sog. .kritische Lebensereignisse”.
Politische Relevanz erhilt die Analyse
und Bearbeitung von Deutungsmustern
im Rahmen lebensweltorientierter Bil-
dung dadurch, daf§ der fluide Charakrer
sozialer Realitdt als politischer Gestal-
tungs- und Einflufbereich erkennbar
wird: ihre scheinbare Faktizitit wird als
Dialektik zwischen Erfahren, Erkennen
und Anerkennen oder ideologiekritisch
formuliert: als Spannung zwischen Sein
und BewuRrsein rekonstruierbar.

Literatur: Arnold, R. 1990: Deurungsmusteransatz,
in: Grundlagen der Weiterbildung — Pra
Texeziff. 6.30.10, Frankfurt/M.: Arnold, R. 1991:
Deucungsmuster, in: Studienbibliothek fiir Erwach-
senenbildung. Bd. 2; Frankfurt/M.. §. 54-77:
Flaig, V./Meyer, T./Uelrzhoeffer, ). 1993: Allrags-
dsthetik und politische Kultur, Bonn: Negr, O.
1978: Marxismus und Arbeiterbildung - Kritische
Anmerkungen zu meinen Kritikern, in: Brock, A/
Miller, H.D./Negt, ©. (Hisg.): Arbeiterbildung,
Soziologische Phantasic und exemplarisches Lernen,
Hamburg; Popitz, H. u.a. 1957: Das Gesellschafts-
bild des Arbeiters, Tibingen: Schiiffter, O. 1994:
Bedeutungskontexte des Lehrens und Lernens, in:
Hessische Blitzer fir Volksbildung, H.1, S. 4-15;
Thomssen, W. 1991: Deutungsmuster — cine Ka-
der Analyse von gesellschaftlichem Bewuft-
sein, in: Studi k fiir Erwach g
Bd. 1. Frankfurt/M., 5. 51-65; Tietgens, H. 1979:
Einleirung in die Erwachsenenbildung, Darmstade

1979.
Ortfried Schiffier

#Biographisches Lernen; Konstrukeivismus, Lebens-
weltorientierung; Politische Sozi on; Teilneh-
merorientierung Vorurteile: Band 3: Hermeneuti-
sche Methoden
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Diskurs

Im urspriinglichen Wortsinn wurzelt der
Begriff Diskurs im lateinischen Verb dis-
currere: auseinanderlaufen, sich zerstreu-
en, im alltiglichen vortheoretischen Ge-
brauch ist er erwa gleichbedeurend mir
Rede, Diskussion oder Gesprich.

Seit Anfang der 70er Jahre hat dieser
Begriff eine vielfiltige Verwendung in den
Human- und Gesellschaftswissenschaften
erfahren und wurde zu einem der theo-
retischen Schlisselbegriffe des Gesell-
schaftsverstindnisses. Er steht fiir die Ver-
abschiedung aller Erwartungshaltungen
an sozialtechnologische Enrwiirfe und
metaphysische oder geschichtsphiloso-
phische Lerztbegriindungen gesellschaft-
licher Gegenwart und Zukunft.

Ungeachter vielfilriger linguistischer
und sprachphilosophischer Auseinander-
setzungen iiber den Diskursbegriff kann
hier nur auf zwei fiir die Rezeption rele-
vante sezial dimensionierte Konzeptionen
des Diskurses verwiesen werden: Eine ist
die im wesentlichen durch Michel Fou-
cault inspirierte strukeuralistische Inter-
pretation, die im Stile soziologischer Kri-
tik die soziale Ordnung der Diskurse, die
darin verborgenen Illusionen, Machtstra-
tegien, Ausgrenzungs- und Unterord-
nungsprakriken zu enthiillen sucht.

Besonders einflulreich und internatio-
nal erfolgreich ist aber die vor allem von
Jiirgen Habermas vorgenommene kom-
munikationstheoretische Ausformulie-
rung des Diskurs- und Vernunftbegriffs,
die auch unter dem Begriff der Diskurs-
ethik abgehandelt wird. Indem Habermas
die Grundregeln des Diskurses, dem es
um die Klirung von grundsitzlich wich-
tigen normativen und empirischen Fra-
gen sowie um individuelle Wahrhaftig-
keit geht, in der Situation des kommuni-

kativen Handelns pragmatisch von allen
Beteiligten anerkannt sieht, glaubt er, ein
universelles gesellschaftliches Minimum
an Vernunft, ein wenn auch duflerst re-
duziertes, aber doch immer noch einigen-
des Band der Gesellschaft (,die Einheit
der Vernunft in der Vielfalr ihrer Stim-
men") feststellen zu kénnen.

In der Verabschiedung substantieller
Vernunftkonstruktionen und totalititsbe-
zogener Utopieentwiirfe konvergieren
mitderweile verschiedene theoretische Dis-
kussionen: Ob soziologische Diagnosen
wie die der zunehmenden gesellschafili-
chen Ausdifferenzierung von Subsyste-
men, Individualisierung und Auflésung
traditioneller sozialer Milieus, Pluralisie-
rung von Lebensstilen oder die politisch-
philosophischen Diskussionen tiber die
Postmaderne, die zivile Gesellschaft und
den Kommunitarismus, sie alle gehen —
mehr oder weniger — von einem Verlust
eines die Gesellschaft organisierenden
Zentrums, sei es die Politik, die Kultur
oder die Okonomie, aus und beschreiben

. die Kontingenz von Handlungen und die

Dezentrierung und Vielfalt der Diskur-
se, sozialen Optionen und normativen
Haltungen.

Vor diesem Hintergrund erfahren Of-
fentlichkeit, Bildung, Sprache, Intersub-
jekrivicit, Subjektorientierung und ein ra-
dikales Verstindnis von Demokratie eine
gesteigerte Bedeurung und ein neues of-
fentliches Interesse. Im Kommunikati-
onsnerz der Diskurse politischer Offent-
lichkeiren miissen Wirklichkeiten, Inter-
essen, Absichten und Entwiirfe entwik-
keltund aufeinander bezogen werden. Po-
litische Erwachsenenbildung hat hier ih-
ren sozialen Orz und systematischen Stel-
lenwert, denn einerseits erfolge politische
Kommunikation nicht voraussetzungslos,
andererseits aber bieten gerade die klei-

nen Offentlichkeiten in der politischen
Erwachsenenbildung die Maglichkeit,
entlaster von Entscheidungs- und Hand-
lungszwingen den Diskurs iiber die Er-
innerung an die Opfer der Vergangenheit

und die Gestaltung ciner gemeinsamen
Zukunfr zu fihren,

Literarur; Foucault. M. 1974: Dic Ordnung der
Dinge, Frankfure/M.; Habermas, ]. 1981: Theoric
des kommunikativen Handelns, Frankfurt/M.; Ha-
bermas, J. 1992: Fakrizitit und Gelrung, Frankfure/
M.; Habermas, J. 1996: Dic Einbezichung des An-
deren, Frankfure/M.: Rédel, U./Frankenberg, G./
Dubicl, H. 1989: Dic demokratische Frage,
fure/M.
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Dritte-Welt-Bildung

Der Begriff ,Dritte-Welt-Bildung" be-
zeichnet einen Reflexions- und Hand-
lungszusammenhang, der als Verbindung,
von Aufklirungsarbeit und Engagement
zu verstehen ist. Er kennzeichnet ein in-
formiertes Eintreten fiir solidarische Be-
ziehungen zu Menschen in Afrika, Asien
und Lateinamerika. Dabei ist zu proble-
matisieren, daf es die , Dritte Welt* als ho-
mogenes Gebilde nie gab. Heute, nach
dem Ende der Blockkonfrontation und
bei zunchmender Globalisierung, wird
dagegen versucht, von der , Einen Wels
zu sprechen. Damit ist ein Spannungs-
verhiltnis angezeigr: ,Drice Welt* ver-
weist auf einen Gegensatz zwischen Rei-
chen und Armen und auf eine dritte Po-
sition jenseits der Ost-West-Konfronta-
tion {Bewegung der Blockfreien). ,Eine
Welt” driicke den Wunsch nach solidari-
scher Einheit aus. Was einmal ,Dritte-
Welt-Bildungsarbeit” genannt wurde,
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