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. m%mo:mm:m:vmnmnonm: bisher nur wenig beachtet wurden und in denen

Ortfried Schiffter

Zuginge zur mgmozmmzmsumammommmo:ms
Ausbildung

Vorschlag zy einer w<m»m3m=mnm:.._:m - Thesenpapier
Ausgangsthese:

Die bisherigen ogmo:ugmsunamnooao_._ma Studiengange setzten eine fiktive *Einheit
der mgmn:mmso:o:ac:u. voraus und konnten daher ihrem sich ausdifferenzierenden
Gegenstandsberaich immer weniger gerecht werden, Das schuf 2undchst Identitats-

probleme, rief aber auch Zielkonflikte hervor, die stark zur Diffusitdt des Studiums bei-
trugen.

Im Folgenden wird daher vorgeschlagen, sich der Vielschichtigkeit von Erwartungen an
ein Studium der mgmozmm:maunawoogx dadurch bewuBter 2u stelien, daf man dabei
auch solche Verwendungsbereiche mit in den Blick nimmt, die bei der Ausbildung von
daher ge-
genwdrtig die Gefahr besteht, daB Fragen der pédagogischen Qualitat auf professions-
fremde Weise beantwortet werden,

Im Foigenden wird thesenhatt dagestellt, dag sich-an
senenpddagogischer .:_mo_._.oc:ncao entsprechende
senenpddagogischer Ausbildung bestimmen lassen. Ein Hochschulstudium darf sich
jedoch nicht auf einen dieser T ,_mmum_amvcmwosﬁmaro:. sondern hat zundchst eine
mE:aa:m__.‘EmE:o als systematisches Orientierungswissen Zu vermitteln; daran an-
schlieBend und vertiefend sind dann unterschiedliche mE&oamcm:ch:nm: 2u ermég-
lichen, die sich auf differante <m3m:a::nmcm3_,n:m mqimosmmzm:uuumnoommosmﬁ Qua-

lifikation beziehen, dig fiir die anstrebten Tétigkeitsfelder der Studierenden typisch
sind. ’

alog 2u Bezugsbersichen erwach-
>a3m»m8:cm3.d=o von erwach-

1. Kontexte o:zmnrmm:mzumnmoom_mo:mn ._.:mozmu:n::m

grundsétzlich in drei Formen:
* inder o:.m:._o:_:u am §uma:wo:m=wa<m53. uwz.. genauer an einer jhrer

Teildisziplinen und der dort
awaooao:vaa:.&o: wissenschaftlicher Erkenntnis : .
(Wissenschaftliche Theorie)

Jade sozialwissenschaftliche ;mozmc:ac:n findet einen méglichen Bezugsrahmen




« in der Orientierung an spezifischen gesellschattlichen Werten und eines daran anschlieBenden uni-
versellen Systems von Handlungsnormen
(Professionstheorien)

« in der Orientierung an der Sinnstruktur spezifischer Handlungskontexte, Organisationskutturen oder
stabiler sozialer Milieus
(Reflexionstheorien)

Ubertragt man diese Differenzierung auf erwachsenenpédagogische Theoriebildung,
so 148t sich Erwachsenenpadagogik in ihren theoretischen Bemdhungen, aber auch in
daran anschlieBender Forschung und Lehre als breites Spektrum unterschiedlichster
Interessen und Fahigkeiten rekonstruieren und damit realistischer als bisher auch in
inren Gegensatzlichkeiten verstehen. .

EB-Theorie erscheint hierbei in mehrfacher Bedeutung, so z.B.

« als Aussagebereich innerhalb des Wissenschaftssystems.

Sie findet hier Sinn und Bedeutung im Rahmen einer Teildisziplin der Erziehungswissenschaft oder in
sinem interdisziplindren Subsystem. Entscheidend ist dabel, daB ihre Forschungsfragen, ihre Pro-
biemdetfinitionen, die Begriffe und das in allem enthaltene Erkenntnisinteresse aus dem Sinnkontext
und fdr den Verwendungskontext des Wissenschaftssystems gedacht sind. Ihr méglicher “Nutzen fur
die Praxis” ist in diesem Sinnzusammenhang irrelevant, d.h. ist kein Kriterium far Erkenntnis, braucht
aber nicht ausgeschlossen werden..

als Professionstheorie.

Sie orientiert sich in diesem Fall an bildungs- und berufpolitisch begrindeten Zielen der Profes-
slonalisierung erwachsenenpadagogischer Handlungsfelder und der Sicherung von Professionalitat
inrer Akteure. Als wissenschattliche Leitdidsziplin hat sie eine rationale Handlungsorientierungen und
damit die Legitimationsgrundlagen in einem geselischaftlichen Teilbereich zu g i

als Reflexionstheorie.

Unabhangig vom Ziel einer Prof ung neuer g rer Handlungsfelder kann er-
wachsaenenpédagogische Theoriebildung auch Funklionen der Selbstthematisierung und der Selbst-
beschreibung grundsatzlich far alle denkbaren Varianten von Lehren und Lemen mit Erwachsenen
erfillen. Theorie hat hier den Charakter einer den Alitag begleitenden, beilaufigen Di-
stanzierungsleistung, die eine hierzu geeignete Begrifflichkeit, aber auch die dazu erforderliche Kon-
kretion aufzuweisen hat. - Reflexionstheorien dglichen, daB bislang latent wirksame Wahr-
nehmungs- Deutungs- und Handlungsmuster der padagogischen Praxis nun einer bewuften Wahr-
- nehmung zugdnglich, sprachlich rekonstruierbar und damit kommunikationsfahig werden. Thec-
riebildung t in diesem Zusammenhang der Uberprifung von padagogischen Handlungszielen und
der Zielerreichung einschlieBlich ihrer Optimierung. lhre Starke besteht in der engen Bindung an ei-
nen spezifischen Hane der Bildungsarbeit und ihren normativen Pramissen, den sie nicht

-Uberschreitet. i

2. Adressaten erwachsenenpadagogischer Studienginge

Vor dem Hintergrund der drei Kontexte von Theoriebildung lassen sich gegensétzliche
Erwartungen an ein Studium der Erwachsenenpadagogik auseinanderhalten:

1. Ausbildung von Wissenschaftiernachwuchs tir die Teildisziplin Erwachsenenpad-
agogik.
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Ziel der Ausbildung ist es, mit dem Studium eine fachliche Qualifikati i

. X ion zu v -
wcim@ ,_a mit einer. Enkulturation in das soziale Sub Y der Erzi agao_:u n_ohwo mn_.ooﬂ
sclentitic community®, Tatigkeitsfelder, auf die das Studium vorbereiten soll, lie en in ds er-
ziehungswissenschaftiicher Forschung- und Lehre mit dem wi: h. E.P.\.m: G S vax—gw ,M..
..s.io.\._-nnuazi.._ﬁh. Hierzu hat es neben systematischem Wissen auch Kenntnis und Verstandnis fir
; w.:a f ungen im Wi ftssy 2u vermitteln und dariberhinaus auch

F gangsméglichkeiten zu bieten.

n

Mcma__acsn <o:P.oamm\gm:m:alamzazosmzc:a gzmxozm*m_aoqa2<<m=m&_._.
ung .

Erwachsenenpadagogik erhdh hier den Status eines Fachberufs im Sin I is

1 pa ne von fachlich

:.:. das organisierte _.msma mit Erwachsenen. Die Fachlichkeit des Berufs kommt o.:wﬂ%ﬂw__m__mwﬁq

petenzen bel mows_. Ausibung ~:>.3 Ausdruck (in den disponierend-organisierenden Tatigkeiten, bei
e Er g von Angeb oder bai bildungspolitischen Entscheidungsprozess

Das *Fach mqimn:.«oaozvunmno.n_x. kann aber auch thematischer Gegenstand von rm:ﬂwhaxwwa“w_.

(im sogn. Padagogik-Unterricht, in der Fortbildung, bel Praxisb ing oder E itung)

w

. Vermittiung erwachsenenpadagogischer Ergdnzungsqualifikation

Eine bed Vi g der bisherigen Ansatze einer erwach: i f
K gung de gen senenpada h ifizi
bestand m_m_._s. .nmm wcxmwo:ﬁﬁa__nz Tatigkeitstelder in den Blick cm:oa:_ww imﬂw”m _w_:am”omhawqﬁ%oﬂo‘
gog In “professionalisi ungsbedarftig” erschien. Gleichzettig war man sich
mww_..a m,_.“nz g_i:Q. daf3 der iwmbauo.sa_oq ausgebildete "Experte fur mgun:mo:n:mmsg. nicht die
o a w_:: m Berufsbild der Bildungspraxis darstellen kann. Bei der wissenschaftiichen Ausbildung
m«r ema .mn: u%moﬂm@ no_...w«mmﬂr EJ__Ma daher das breite Spektrum von Berufstatigkeiten und von
tsfeldern, hliche Identitat einerseits an “nicht-p&dagogischen® Berufsb ienti
ren, far die aber andererseits erwachsen i iohligo susstaly
che Anfordeseng vommeens erWa enpddagogische Handlungskompetenz als wichtige zusitz/i-

Bei genauerem Hinsehen sind es nun gegenwdrtig gerade diese Praxi i

der Bedeutungszuwachs von mgmo:wo:m:cm_a::nnunca Ausdruck MMMM%JHTH &M:mmh
Smnammao:omnmuooﬁo:m Kompetenz z.B. als Qualitatsproblem in die Diskussion gera-
ten _mr.>5 diesen offensichtlichen Bedarf an Reflexions- und Im:a_caomxoaumﬁ,ﬁ
muB dringend angemessen geantwortet werden. Er muB mit den bisherigen Ausbil-
a.._:o.ao_,ams tar Erwachsenenpddagogen eng verkniipft werden, um miwa.imxm&:
Auseinanderfallen des Weiterbildungssystems entgegenzuwirken. ,

Beispiele fir wissenschaftiiche Studiengénge, in denen o:zmosm.m:m:u_nnmuonmwozm

wEa..m:mRmm_m als Erganzungsqualifikation nachgefragt wird, sind an der Humboldt Uni
ar

¢ Medizin- und Pflegepadagogik
* Betriebliche Wetterbildung

* Padagogische Informatik

* Rehabilitationswissenschaft

m.m ist daher :ogms.aa.. :mc.m Zugangsméglichkeiten fir diejenigen Gruppen von Stu-
a_ma:aumm 2u erschlieBen, die im Rahmen ihres jeweiligen Fachstudiums eine erwach-
senenpadagogische Grundqualifikation erwerben wollen. die far ihr

rutsfeld passungsfahig ist. P angestrebtes Be-
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3. Perspektiven eines verwendungssituationsbezogenen Studiums
der Erwachsenenbildung

Es stellt sich nun. die Aufgabe, bei den Studiengéngen Erziehungswissenschaft mit
Schwerpunkt Erwachsenenbildung die skizzierte Ausdifferenzierung von Studieninter-
essen und maglichen Verwendungsbereichen strukturell zu berlicksichtigen. Proble-
matisch, aber auch praktisch kaum realisierbar, wére es, fir jeden der Teilbereiche ge-
trennte Studienangebote zu konzipieren und als in sich geschiossene Studiengénge zu
installieren. Strukturell vorgebahnt ist dies leider bereits z.B. im Magister-Studiengang
(Wissenschaftler-Nachwuchs), Diplom-Studiengang (Professionelle Fachexperten) Zu-
satzstudium, Fernstudium  oder ' Kontaktstudiengange Erwachsenenbildung
(Zusatzqualifizierung). Mit dem Versuch, die Ausditferenzierung der Praxis in der Stu-
dienorganisation in Form getrennter Teilbereiche widerspiegeln zu lassen, handelt man
sich jedoch eine Zersplitterung ein, die weder der Erwachsenenbildung als Disziplin,
noch der Wirksamkeit der Lehre zugute kdme. Wichtig ist schlieBlich, daB die Studie-
renden bereits an der Hochschule das gesamte Spektrum der Waeiterbildung kennen-
lernen, um-es schlieBlich zu iiberblicken und zu reflektieren zu kénnen. Wir pladieren
daher fir eine integrierte Ldsung, die gieichzeitig die Unterschiedlichkeit. der Stu-
dieninteressen und die Vielfalt der angestrebten Verwendungsmaglichkeit zu berick-

sichtigen vermag.

Ausgangspunkt unserer ccmﬂ_mucaoma ist daher ein allgemeines erwachsenenpid-
agogisches Qualifikationsprotil, das der beschriebenen Differenzierung als gemeinsa-
me Basis zugrundegelegt wird. Diese allgemsine erwachsenenpiddagogische Quali
kation ist Richtziel unserer Studienkonzeption; sie halt sich zunachst unabhéngig von

spezifischen Erwartungen und Interessen der verschiedenen Anwendungsbereiche, -

bildet aber den Ausgangspunkt fir mégliche Vertiefungsrichtungen, die von den Stu-
dierenden gewlnscht werden. ’

Gleichzeitig missen (und kdnnen) wir davon ausgehen, daB sich die Vielfalt der Zu-
gange zum Studium bereits faktisch in der Realitat unserer Lehrveranstaltungen nie-
derschldgt, so daB sie Uber die soziale Zusammensetzung der Studierenden erfahrbar
und als wichtige empirische Informationsquelle von allen Beteiligten genutzt werden
kann. Mit der erwachsenenpadagogischen Grundqualifikation bauen wir daher Bricken
und Querverbindungen zwischen bisher getrennten Bereichen der EB/WB; wir vermit-
teln eine gemeinsame begriffliche und konzeptionelle Basis, die u.a. ein fachliches Be-
griffs- und Deutungssystem bietet, in dem sich die unterschiedlichen Erfahrungs- und
Handlungskontexte systematisch aufeinander beziehen und auch theoretisch reflektie-
ren lassen. Hierdurch werden einerseits die unterschiedlichen Verwendungssituationen
erwachsenenpddagogischen Handelns thematisierbar, empirisch beschreibbar ~und
systematisch vergleichbar. Andererseits wird ein Orientierungsrahmen geboten, in dem
die unterschiedlichen Rollenanforderungen und die notwendigen handlungsfeldspezifi-
schen Kompetenzen als spdtere berufliche Verwendungsbereiche bearbeitet werden
kénnen. Fir diesen Transfer jedoch suchen wir gegenwdrtig noch geeignete hoch-
schuldidaktische Losungsméglichkeiten.
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beruflichen <<m:m.&=ac:m in Ostdeutschland
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Ortfried Schéffter

Zugange zur m_‘imo:mmsm:vmammommwo:m:
Ausbildung

Vorschlag zu einer m<m»m3m=mmm_.::m - Thesenpapier

Ausgangsthese:

Die bisherigen erwachsenenpadagogischen Studiengénge setzten eine fiktive "Einheit
der mgmozmmzmzz_ncao. voraus und konnten daher ihrem sich ausdifferenzierenden

probleme, rief aber auch Zielkonflikte hervor, die stark zur Diffusitat des Studiums bei-
trugen. :

Im Folgenden wird daher vorgeschlagen, sich der Vielschichtigkeit von Erwartungen an
ein Studium der mimo:mm:m:nmnmoom_.x dadurch bewuBter zu stellen, daB man dabei
auch solche Verwendungsbereiche mit in den Blick nimmt, die bej der Ausbildung von
mgmn:mm:m:vmamuonm: bisher nur wenig beachtet wurden und in denen daher ge-
genwartig die Gefahr besteht, daB Fragen der péadagogischen Quaiitat auf professions-
fremde Weise beantwortet werden.

Im Folgenden wird thesenhaft dagestellt, daB sich ‘analog zu Bezugsbereichen erwach-
senenpadagogischer Theori bildung entsprechende Adressatenbersiche von erwach-
senenpédagogischer Ausbildung bestimmen lassen. Ein Hochschulstudium darf sich
jedoch nicht auf einen dieser Teilaspekte beschrénken, sonderm hat zunichst eine
oE:ancm_m_NmmE:u als systematisches Orientierungswissen zu vermitteln; daran an-
Bend und vertiefend sind dann unterschiedliche m_cqmm:mcm:.ozc:mm: ZU ermog-
lichen, die sich auf differente Verwendungsbereiche mgmozmm:m:umamuoo_.mnzﬂ Qua- -

._mxmzo: cmﬁm:mz.nmmaﬁaa m:m:mgma,_.umxm:ma_amq der Studierenden typisch
sind. o

1. Kontexte a:zmn_..mm:ozumammommmozm_‘ ;oozou:a::u

goam monmm_immm:un:mn:o:m ._.:mo;m_um_nc:oz:am”m_.:m: méglichen Bezugsrahmen
grundsatzlich in drei Formen: ' : .

o in der Orientierung am Wissensct y
geregelten Produktion wi fllicher Enk
(Wissenschattliche Theorie)

, bzw. g an einer ihrer Teildisziplinen und der dort
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. o - i rten und eines daran anschlieBenden uni- Ziel der Ausbildung ist es, mit dem Studium eine fachliche Quaiifikation zu vermitteln, die eng ver-

« in der Orientierung an mvmwg_m__wnsmﬁnmnﬂwnsma_osm: Werte 1 bunden ist mit einer Enkufturation in das soziale Subsystem der Erziehungswissenschaft und ihrer

«Wmﬂ..mﬁ@mﬁﬁﬂ“ﬂ»% ungs "scientific community”. Tatigkeitsfelder, auf die das Studium vorbereiten soll, liegen in der Praxis er-
rofessionsi

N od 1 3 Ziehungswissenschaftlicher Forschung- und Lehre mit dem wi: hattlichen tand Er-
o in der Orientierung an der Sinnstruktur spezifischer Handlung Orgar iren oder E wachsenenbildung. Hierzu hat es neben systematischem Wissen auch Kenntnis und Verstandnis far
stabiler soziater Milieus E Positi . und ﬁ.cua.. f rungen im Wi haftssy zu vermitteln und dardberhinaus auch
(Reflexionstheorien) ) . 1 P e Zugangsmag 12u bieten.
Ubertragt man diese _uimqmanmm,.c:m auf erwachsenenpéadagogische Theoriebildung, 2. Ausbildung von Professionellen fiir Institutionen und Titigkeitsfelder der Weiterbil-
so 148t sich Erwachsenenpidagogik in ihren theoretischen Bemihungen, w”wqawcnsﬁs dung
i ster
daran anschlieBender Forschung und Lehre als U_,m:mw Mum.SEB untarschieclic hi 1 Erwachsenenpadagogik erhalt hier den Status eines Fachberufs im Sinne von fachlichen Spezialisten
Interessen. und Fahigkeiten rekonstruieren und damit realistischer als bisher auch in fur das organisierte Lemen mit Erwach 1. Die Fachlichkeit des Berufs kommt einerseits in Kom-
. s lichkeiten verstehen petenzen bei seiner Ausiibung zum. Ausdruck (in den disponierend-organisi den Tatigkeiten, bei
ihren Gegensatzlichkette . k ptioneller i g von Angeb oder bei bildungspolitischen Entscheidungsprozessen).
Das “Fach Erwachsenenpadagogik® kann aber auch thematischer Gegenstand von Lehrtatigkeit sein
EB-Theorie erscheint hierbei in mehrfacher Bedeutung, so z.B. ] (im sogn. Padagogik-Unterricht, in der Fortbildung, bei Praxisberatung oder Entwicklungsbegleitung).
« als Aussagebereich innerhalb des Wissenschaftssystems. ; 3. Vermittlung erwachsenenpadagogischer Ergédnzungsqualifikation
. . I i i haft oder in " " " . . = . .

i fi ier Sinn und Bedeutung im Rahmen einer ._.o__n_mm_v__z der Erziehungswissenscha . Eine bedenkliche <oB=cc=.u der bisherigen Ansatze einer erwachsenenpadagogischen Qualifizierung
M_”Mﬁa.mﬁ_‘_nﬁmwﬁ__:na: Subsystem. Entscheidend ist dabei, daB ihre Forschungsfragen, ihre Pro- b darin, daB hlielich Tatigkei in den Blick genommen wurden, in denen erwach-
blemdefinitionen, die Begritfe und das in allem enthaltene Erkenntnisinteresse aus dem m__._:roamm 4 dagogisches Handeln *professionalisierungsb durttig" erschien. Gleichzeitiq war man sich
und fdr den Vera des Wi hatt: gedacht sind. Ihr Nutzen for aber auch bewuBt, daf der wissenschaftlich ausgebildete "Experte fiir Erwachsenenlernen* nicht die
die Praxis" ist in diesem Sinnzusammenhang irrelevant, d.h. ist kein Kriterium far Erkenntnis, braucht E N lform im B iid der Bild praxis d llen kann. Bei der wissenschaftichen Ausbiidung
aber nicht ausgeschlossen werden.. ¥ systematisch auBer acht gelassen wurde daher das breite Spektrum von Berufstatigkeiten und von

Arb 4 feldern, die ihre fachliche Identitat einerseits an “nicht-padagogischen* Berufsbildern orientie-
) . ren, tar die aber andererseits erwachsenenpédagogische Handlungskompetenz als wichlige zusétzli-
als Professionstheorie. wion der Prof che Anforderung verstanden wird

L ich in diesem Fall an bildungs- und berufpolitisch begrindeten Zielen der Profes-
Sie orientiert sich in. _mmo«.mmncocwmoznq Im:a_c:omgm_acq und der Sicherung von Professionalitat

s ung C " " an: P ; andlungsorientierungen und Bei genauerem Hinsehen sind es nun gegenwartig gerade diese Praxisfelder, in denen
ﬁnﬂ_ﬂ_ﬁmmwﬂ&»ﬁuﬂﬂwﬂﬂﬁﬂ%w:_.m_ﬁﬂmmmmﬁ_wwhwmﬂoﬂww ﬁ%ﬁ_mm_oﬂ zu mm&mzq_gm_ms. 9 der Bedeutungszuwachs von Erwachsenenbildung zum Ausdruck gelangt und wo er-
- wachsenenpadagogische Kompetenz z.B. als Qualitatsproblem in die Diskussion gera-

« als Reflexionstheorie. 3 ten ist. Auf diesen offensichtlichen Bedarf an Reflexions- und Handlungskompetenz

Unabhangig vom Ziel einer Professionalisierung neuer gesellschafticher Har kann 2H muB dringend (waumammmm: nmm&io;ﬁ werden. Er muB mit den bisherigen >=mE_.

wachsenenpadagogische Theoriebildung auch Funklionen der Selbstthematisierung ,.sm der Mm_uw_: ] dungsformen fir Erwachsenenpadagogen eng verknipft werden, um einem weiteren

beschreibung grundsétzlich fir alle denkbaren Varianten von Lehren und Lemnen mit Erwacl m.m=c_. ; Auseinanderfallen des Weiterbildungssystems entgegenzuwirken.

erfillen, Theoris hat hier den Charakter einer den Altag begleitenden, beilaufigen )

stanzierungsleistung, die eine hierzu geeignete Begrifflichkeit, aber auch die dazu erforderliche _Aazu o o i i . ) ] o

kretion aufzuweisen hat. Refiexionsth ermdglichen, daB bislang latent wirksame Emnq §  Beispiele fir wissenschaftliche Studiengange, in denen erwachsenenpadagogische

nehmungs- Deutungs- und Handlungsmuster der padagogischen Praxis nun einer bewuBten Wahr- 4  Studienanteile als Erganzungsqualifikation nachgefragt wird, sind an der Humboldt Uni

. o - iiew d Theo-
ung zuganglich, sprachlich rekonstruierbar und damit kommunikationsfdhig werden. - .
mmnﬁc:@c &%: :m &mmm:m Zusammenhang der Uberprifung von _umnmuou._mnzc: Im:n_canmN_m_m: _._& Berlin:
der Zielerreichung einschlielich ihrer Optimierung. lhre Starke besteht in der engen Bindung an ei- + Medizin- und Pllegepadagogik
nen spezifischen Handlungskontext der Bildungsarbeit und ihren normativen Pramissen, den sie nicht e
Uberschreitet. , + Betriebliche Weiterbikdung

5 H H - 3 » Padagogische Informatik
¢ nenpéadagogischer Studien ange
2. Adressaten erwachsenenpidagog g - ro—

i r drei Kontexte von Theoriebildung lassen sich gegensétzliche ! ) ‘ L )

MM.« MMH_ ML”M_%M_”M m._ma mhuamnm_‘ Erwachsenenpadagogik m@cm einanderhalten: A m.m ist daher :o?\m:.a_n., neue .Nccm:omaou__o:xm_nm:,ﬁ_‘ diejenigen .m:._num: von Stu-

v - dierenden zu erschliefen, die im Rahmen ihres jeweiligen Fachstudiums eine erwach-

senenpadagogische Grundgualifikation erwerben wollen, die fir ihr angestrebtes Be-
rufsteld passungsféhig ist.

1. Ausbildung von Wissenschattlernachwuchs fir die Teildisziplin Erwachsenenpad-
agogik.
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3. Perspektiven eines verwendungssituationsbezogenen Studiums
der Erwachsenenbildung

Es stellt sich nun die Aufgabe, bei den Studiengangen Erzishungswissenschaft mit
Schwerpunkt Erwachsenenbildung die skizzierte Ausdifferenzierung von Studieninter-
essen und moglichen Verwendungsbereichen strukturell zu beriicksichtigen. Proble-
matisch, aber auch praktisch kaum realisierbar, wére es, fur jeden der Teilbereiche ge-
trennte Studienangebote zu konzipieren und als in sich geschlossene Studiengénge zu
installieren. Strukturell vorgebahnt ist dies leider bereits z.B. im Magister-Studiengang
(Wissenschaftler-Nachwuchs), Diplom-Studiengang (Profes ionelle Fachexperten) Zu-
satzstudium, Fernstudium oder  Kontaktstudiengdnge  Erwachsenenbildung
(Zusatzqualifizierung). Mit dem Versuch, die Ausdifferenzierung der Praxis in der Stu-
dienorganisation in Form getrennter Teilbereiche widerspiegeln zu lassen, handelt man
sich jedoch eine Zersplitterung ein, die weder der Erwachsenenbildung als Diszipli
noch der Wirksamkeit der Lehre zugute kdme. Wichtig ist schiieBlich, daB die Stu
renden bereits an der Hochschule das gesamte Spektrum der Weiterbildung kennen-
lernen, um es schiieBlich zu tberblicken und zu reflektieren zu kénnen. Wir plédieren
daher fir eine integrierte Losung, die gleichzeitig die Unterschiedlichkeit der Stu-
dieninteressen und die Vielfalt der angestrebten Verwendungsmaglichkeit zu berick-

sichtigen vermag.

Ausgangspunkt unserer Uberlegungen ist daher ein allgemeines erwachsenenpad-
agogisches Qualifikationsprofil, das der beschriebenen Differenzierung als gemeinsa-
me Basis zugrundegelegt wird. Diese allgemeine erwachsenenpddagogische Qu
kation ist Richtziel unserer Studienkonzeption; sie hélt sich zunédchst unabhéngig von
spezifischen Erwartungen und Interessen der verschiedenen Anwendungsbereiche,
bildet aber den Ausgangspunkt fir mdgliche Vertiefungsrichtungen, die von den Stu-
dierenden gewlinscht werden. '

Gleichzeitig miissen (und kénnen) wir davon ausgehen, dafB sich die Vielfalt der Zu-
gange zum Studium bereits faktisch in der Realitdt unserer Lehrveranstaltungen nie-
derschlagt, so daB sie iiber die soziale Zusammensetzung der Studierenden erfahrbar
und als wichtige empirische Informationsquelle von allen Beteiligten genutzt werden
kann. Mit der erwachsenenpadagogischen Grundqualifikation bauen wir daher Briicken
und Querverbindungen zwischen bisher getrennten Bereichen der EB/WB; wir vermit-
teln eine gemeinsame begriffliche und konzeptionelle Basis u.a. ein fachiiches Be-
griffs- und Deutungssystem bietet, in dem sich die unterschiedlichen Erfahrungs- und
Handlungskontexte systematisch aufeinander beziehen und auch theoretisch reflektie-
ren lassen. Hierdurch werden einerseits die unterschiedlichen Verwendungssituationen
erwachsenenpédagogischen Handelns thematisierbar, empirisch beschreibbar und
systematisch vergleichbar. Andererseits wird ein Orientierungsrahmen geboten, in dem
die unterschiedlichen Rollenanforderungen und die notwendigen handlungsfeidspe:
schen Kompetenzen als spatere berufliche Verwendungsbereiche bearbeitet werden
kénnen. Fiir diesen Transfer jedoch suchen wir gegenwartig noch. geéignete hoch-
schuldidaktische Losungsmaglichkeiten.
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Zur _u_..o*mmmmo:m_mmmmE:m von Lehrenden der
beruflichen Weiterbildung in Ostdeutschland

Sozialékonomi .
o ische Wandlungen als Katalysator von Professionalisie-

om._.. gesellschattliche Tra
ruflichung umq Tétigkeit des Erwachsenen|

Weiterbildung auf Berufs- und Lebensverlaufe.

Die berufliche Weiterbildung wirkt in die sozialen Umgestaltungen hinein, ohne sie et-

wa steuern zu kénnen und ist gleichzeitig selbst Objekt dieser Verdnderungen. Die sich

Di . . .
OM memﬂmwgm__m_mézm ao.ﬂ beruflichen Weiterbildner scheint in erster Linie durch den
mmmos:_Qm.mmmwwow_mm_ﬂmznmmoﬂqmn 2u sein, gleichzeitig die dem Transformationsproze
und.die notwendigen Modemisierungsproz in i
n ! \ esse in -
w%puwzﬂhaﬁ:vm.aa_osﬂ Bildung 2u bewditigen. Die Suche :Mo% der smsm_mmm_”mmm:: __A%Mm
ISierung der beruflichen Bildung (Famull
a 1994, S. 228), die i
aswﬂﬂm_:%%.w: cm_”“_”_oﬂ_.sm:w. c:% _u_‘oa_._a_.o:mxozumunm: entspricht und va_.e in ﬁMumm:_. MM_‘:
icklung beruflicher Kompetenz ihren A i )
1991, 8. 22 ff.), wirkt tiefgreifend far d S Wopaet e er-Dohm
), as Berufsverstandnis der Weiterbildn ie mii
i rufsvi er. Sie -
e Tatigh M_%H_mma Konzepten und _:.E: Rickwirkungen auf die Bestimmung der MMM‘
g oot *mm__._.m:qmaoﬁm:. .m° ist die Frage zu entscheiden, ob sie sich auf ei
o maooqmmMN e ::~I_w:»_m _Aozss_mé.‘sms_::o zurlckziehen wollen, mit dem <mam.oﬂo
enneutrales Leistungswissen an den Teil . \
o Sser } nehmer heranzubri
_m% M_mﬂ_“w_%“”. einem _mo:~mo. auseinandersetzen, das den Anspruch m}m%mﬁ“ MMM..OU
o cm%:BMoEm_m: Handeln zum Zielpunkt zu machen, mit allen xn.va_qum_amw”.
hon. Dan oo _a:muq.ro.: xoaummmam: beruflichen Handelns im Unternehmen entst, .
X as jekt gerat in den Blickpunkt, das Ziel beruflicher Bildung muB unter aoﬂ
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