71. Umrisse einer entwicklungsférderlichen Forschugskultur. In: Arbeitsgemeinschaft Betriebliche
Weiterbildungsforschung e.V. (Hrsg.): Quem Repo#ftld7. Lernkultur, Kompetenzentwicklung, Forschskgtur.
Wissenschaftliches Begleiten von Verbundprojektemlii82006. S. 241-250

Teil 1l Umrisse einer entwicklungsforderlichen Forschungskultur

Ortfried Schaffter

1. Der Begrundungsdiskurs der wissenschaftlichen Bgeitungen

Im Programmbereich LIWE stand die Forderung nanbraireflexiven Verhaltnis zwischen
Begleitforschung und ihrem jeweiligen Gegenstamnaist Entwicklungsbereich im
Vordergrund ihres wissenschaftstheoretischen urstiimngspraktischen Interesses.

Bei dem hier vertretenen konzeptionellen Verstémaon reflexiver Handlungsforschung,
demzufolge die Teams der Begleitforschung an dewigklung einer kompetenzbasierten
Lernkultur gestaltend und unterstitzend mitwirked aus dieser praktischen Beteiligung
heraus ihre wissenschatftlich fundierten Erkennersslingen bezieht, wird die im
Projektverlauf durchgangige Erfahrung erklarlicheso auch die wissenschaftlichen
Begleitungen und ihre konzeptionellen Rahmenbediggn zum Thema und zum Bestandteil

der programmatischen Veranderungsprozesse weraameko

Aus eben dieser systematischen Integration dereBeggkchung in die Projektarchitektur
erklart sich, dass komplementér zu den bildungs@eien Entwicklungen in den beteiligten
Teilprojekten in Feldern der Weiterbildung letztliauch auf Seiten der wissenschatftlichen
Begleitungen analoge Entwicklungen einsetzten bdetusst betrieben wurden, wie sie in
der Programmatik des Gesamtprogramms LKKE als Zetkalten sind. Forschungshandeln

wurde somit in den lernférderlichen Kontext von Kmetenzentwicklung gestellt.

Konkret gesprochen handelte es sich dabei um Vieeseimer lernhaltigen und
lernforderlichen Gestaltung von Designs, in denenAlifbau eines reflexiv angelegten
Unterstitzungssystems mit prozessbegleitenden liangsansatzen konzeptionell verbunden
werden konnten.

Diese Bemuhung um eine Integration von Forscheterdtiitzen und Gestalten fuhrte zu
einer wachsenden Annaherung zwischen Anforderuager neuen Lernkultur an eine ihr
analog entsprechende entwicklungsférderliche Farsgskultur. Im Begrindungsdiskurs der

wissenschatftlichen Begleitungen driickte sich diesimer immer deutlicheren Orientierung



am Prinzip der Gegenstandsadéaquatheit und der Readieder Kommensurabilitdt zwischen
den programmatischen Entwicklungszielen von LKKHE den Praktiken der
Begleitforschung aus. In Folge orientierte sichKiamkretisierung und Weiterentwicklung
der verschiedenen Designs der Begleitforschungdaurent an den Entwicklungszielen der
wissenschaftlich unterstitzten Verbundprojekte.ghuhd einer zunehmenden Nahe galt es,
eine fur den unterstitzungs- und Forschungsauftnggmessene Balance zwischen

.-Engagement und Distanzierung“ herzustellen.

2. Zwischen Engagement und Distanzierung

Beide Pole wurden hierbei als zwei komplementaeiaahder verweisende Prinzipien
praxisintegrierter Begleitforschung verstanden.

Als Konstitutionsbedingung fir padagogische Praxsfhung galt es, zunachst den
praktischen Zugang zu den Relevanzstrukturen &iosreten Praxisfeldes im Zuge der
wissenschatftlichen Begleitung zu sichern und destangt zunachst einmal situativ
gebundenes Beteiligtsein. Dabei geht es um basaia@ugsetzungen sozialwissenschatftlicher
Forschung, die in einer Konstitutionsphase wisdeaitiaccher Begleitung hergestellt werden
mussen. Erst auf der Grundlage von alltagspraldiscEngagement, das nicht als
Vorgegebenheit vorausgesetzt werden kann, istdaren anschlieliende Distanznahme
maoglich, die dann als Prozess reflexiven Lernembinterpretativer Sozialforschung von der
Binnensicht eines Akteursstandpunkts organisiertiam kann. Distanzierung setzt daher
zunachst praktisches Involviertsein (Engagemeseifiem konkreten, empirisch vorfindlichen
padagogischen Relevanzsystem voraus. Vielfach wesde den Gestaltungsprojekten sogar
notwendig, die spéater begleitend zu erforschendgi®mit zu initiieren (Initiatorenfunktion
wissenschatftlicher Begleitung) und mit aufzubal&idagogische Begleitforschung im
Rahmen von LIWE beteiligte sich hier bei der Kotsitbn der praktischen Bedingungen, die
sie gleichzeitig zu erforschen trachtete. Sie wu@a®mit zum rekursiven Bestandteil ihres
sozialwissenschaftlichen Gegenstandsbereichsgfiisek eine reflexive Funktion der
Selbstbeschreibung tibernahm. Mit dieser Funktientstie in Ubereinstimmung mit
wissenschaftstheoretischen Positionen von Sozisdneschaft in einer ,reflexiven

Moderne” (A. Giddens). Aus dieser Gegenstandsnahddy Gestaltung wissenschatftlicher
Begleitforschung erklart sich rickblickend ein relofeites Spektrum konzeptioneller
Erfahrungen mit den entsprechenden methodischéin@etwie sie oben in Teil Il

dokumentiert wurden.



Dennoch unterliegen sie bei aller gegenstandsspezéfr Besonderheit im einzelnen einer
gemeinsamen Grundstruktur, wie sie im ProgrammbledgWE im Verlauf seiner
Entwicklung herausgearbeitet wurde. Quer zu derefiien Gestaltungsvarianten schalt sich
so etwas wie ein basales Funktionsverstandnis Emren von wissenschaftlicher Begleitung
heraus, an der sich bereits Umrisse einer “entwiagdforderlichen
Forschungskultur“ ausmachen lassen. Wir wollerzgréVerdeutlichung und ersten
Ergebnissicherung in zehn Thesen zur Bestimmurgsespezifischen Forschungstyps
ausformulieren.
Die Merkmale sind nicht nur als programmatischedeaingen aufzufassen, sondern geben
Uberlegungen aus einem noch nicht abgeschlossesgnii®lungsdiskurs der
wissenschatftlichen Begleitungen im Programmberel¥E wieder. Sie verstehen sich daher
weniger als “Eckpunkte” einer weitgehend ausgetetez Rahmenkonzeption padagogischer
Handlungsforschung, sondern bieten ,Reibungspurfidreinen weiterhin erforderlichen
Klarungsprozess in der Ausgestaltung einer entwradforderlichen Forschungskultur, in
der Kompetenzentwicklung bereits im lernférderlichémgang mit den Adressaten der
Forschung untersttitzt und praktiziert werden soll.
In einem solchen Klarungsprozess ging es letztliohvier Problemkreise:

1. um die Klarung des paradigmatischen Charakter®dagramms LKKE

2. um die Konsequenzen einer Gegenstandsadaquatkséngchaftlicher

Begleitforschung
3. um das Prinzip der Differenzbetonung

4. um die Komplementaritat differenter Perspektivesredrmative Grundhaltung

|. Der paradigmatische Charakter des Programms LKKE

These 1 Gesellschaftliche Analogie von Lernkultur md Forschungskultur

Die programmatische Bedeutung des Forschungs- otwlidklungsprogramms LKKE
beschrankt sich nicht auf eine Kompetenzwende iilbdruflichen Weiterbildung. Sie ist
vielmehr gesellschaftspolitischer Ausdruck einelapagmatischen Neuorientierung im
Umgang mit Transformationsprozessen in nahezu ghsellschaftlichen Bereichen und ist
also im Wirtschafts- Gesundheits- Bildungs- und $&schaftssystem gleichermal3en von
Relevanz. Im Kern ruft die Programmatik Aufmerksamkervor fur eine ,lernhaltige* aber
auch ,lernférderliche” Gestaltung aller Lebens- rfeitskontexte in einer von struktureller

Transformation gekennzeichneten Gesellschaft. Diet® ihrer Analyse und Forderungen



besteht darin, vor dem Hintergrund einer Defizitgsa ,institutionalisierter

Lernkontexte* neben und auf3erhalb des ErziehungsBildungssystems wirkungsvolle
MaoglichkeitsrAume fur Kompetenzentwicklung in aleemderen Bereichen der Gesellschaft
nachweisen zu kénnen, um dort ihre Wahrnehmundgrdnderung anzumahnen. Institutionen
der Aus- und Weiterbildung kamen hierdurch erstuseir in den Blick und wurden in ihren
Entwicklungsmoglichkeiten eher skeptisch beurteitis sich in den Projekten letztlich nicht
bestatigte.

Forderung von Kompetenzentwicklung als gesamtgadwdftliches Erfordernis bezieht sich
somit in den Programmbereichen von LKKE wie ,Lerm@nProzess der Arbeit",
oder,Lernen im sozialen Umfeld" auf alle Teilsyseeginer funktional differenzierten
Gesellschaft. Das Programm LKKE formuliert somitezi gesamtgesellschaftlichen
Veranderungsanspruch, der sich zunachst auf Ihetien des Wirtschaftssystems richtet und
dort in lernhaltige und lernférderliche Struktun@mzusetzen trachtet, der in seiner
Grundsatzlichkeit aber auch auf Wissenschaft inm&miner ,lernférderlichen

Forschung” Gbertragbar ist. Dies liegt insbesontdeigpddagogischer Praxisforschung nahe

Gesellschaftspolitische Programme wie,Lernkultuonipetenzentwicklung®, Lebenslanges
Lernen” oder ,Lernende Region“ lassen sich dieserst zufolge als paradigmatische
Anforderungen verstehen, die aus Problemen strelktuitUnbestimmtheit in der
»rransformationsgesellschaft* abgeleitet werden digddaher verallgemeinert auch fur
sozialwissenschaftliche Forschung in gesellsciohftih Transformationsprozessen von
handlungsleitender Bedeutung sind.

Dabei erscheinen die zentralen Merkmale und Priezipon Kompetenzentwicklung auch
auf sozialwissenschaftliche Forschungskontexte adix& und in analoger Ubertragung in

folgenden Merkmalen fassbar:

- Primat der Binnensicht aus der lebensweltlichereBigperspektive

- Berucksichtigung des Status ,selbstinterpretiereddi¢eure” im Forschungsansatz

- Zieloffenheit und endogene Zielgenerierung im Mdfrider Erforschung
gesellschaftlicher Entwicklungsprozesse

- Lernformigkeit transformativer Entwicklungslogik i@egensatz zu struktureller
Determiniertheit

- Selbstorganisation und Selbststeuerung als furdédigsrErfordernis unbestimmter

Entwicklungsprozesse



- Gesellschaftlicher Wandel gelangt in GberindividerelFormen einer neuartigen

.Lernkultur® auch in reflexivem ForschungshandeimzAusdruck

Vor diesem paradigmatischen Anspruch wurden inAdieeit mit den Teilprojekten
grundsatzliche Probleme einer Inkommensurabilidsehen einer zu entwickelnden neuen
Lernkultur und einer traditionellen fremdbestimmgarschungskultur und ihrem
spezifischen Wissenschaftsverstandnis virulent.

Forschungs- und Entwicklungsprogramme, die einéinexk Beitrag zur Veranderung von
institutionalisierter Weiterbildung in Richtung a&ibmpetenzentwicklung leisten sollen- so
lautet die These weiter — sind daher unter paraaigchen Selbstanspruch zu stellen. Sie
haben selbst eine Kompetenz fordernde Forschurtgskaul entwickeln und sich fragen zu
lassen, inwieweit sie dem gesellschaftlichen Pgradieiner auf Selbstorganisation
beruhenden Kompetenzentwicklung auch in ihrem @igdforschungshandeln zu folgen
vermogen; einem Paradigma, das programmatisch verteWildungssystem eingefordert
wird und dessen Realisierung sie im Gegenstandshaheer Begleitforschung betreiben.
Den Problemen, die aus diesem paradigmatischenrdatsfiir sozialwissenschaftlich
orientierte Handlungsforschung erwachsen, wurdetemBegrindungsdiskurs der
wissenschatftlichen Begleitungen aufgenommen undefiaim den nun folgendenweiteren

Problemkreisen ihren Ausdruck.

Il. Gegenstandsadéaquatheit entwicklungsorientierterBegleitforschung

These 2 Spezifik offener Suchbewegungen als Gegiamsl von Begleitforschung
Das konzeptionelle Design und das methodischen8étatten sich nicht nur an der Spezifik
ihres jeweiligen Gegenstands von Begleitforschungrentieren, sondern ihre
Forschungsleistung bestand nicht zuletzt darinSgiezifik zielgenerierender
Suchbewegungen Uberhaupt erst auf einer wissensittefretischen Ebene herauszuarbeiten
und darauf bezogene Designs zu erarbeiten. Die=ubeteé im Rahmen von LIWE im
Einzelnen:

- Orientierung der Designs an der Unbestimmtheit lygmaueren

Bestimmungsbedurftigkeit eines erforderlichen Stiakandels
- Orientierung der Designentwicklung an dem Erfordeemner Konstitution des

Forschungsgenstands durch die wissenschaftlicherstiitzungsleistung (Intervention)



- Orientierung an der erforderlichen Gestaltungséhdgdie Begleitforschung im
Rahmen des Programms zu Ubernehmen hat.
Aul3erhalb des Arbeitszusammenhangs von LIWE weddedrei gegenstandsspezifischen
Anforderungen an Designentwicklung gegenwartig iamiRen eines Konzepts padagogischer

»Zielprojektierung” (Bubolz-Lutz/Mérchen Manusktig005) bertcksichtigt.

These 3 Relevanz padagogischer Qualitatskriterienif reflexives Forschungshandeln
Die Erforschung eines spezifischen Gegenstandsihsrpidagogischer Entwicklung wurde
unter Selbstanspruch gestellt, d.h. es galten fiwatas reflexive Forschungshandeln
Prinzipien padagogischer Qualitat in Hinsicht dwéiLernforderlichkeit. Prozesse
padagogischer Praxisforschung wurden in den Desilgngissensgenerierendes reflexives

Lernen konzipiert und ausgewertet.

These 4 Prozessorientierung
Es galt, den Forschungsgegenstand in seiner Tefitgbumd in seinem prozesshaften
Entwicklungscharakter, d. h. als ergebnisoffenglgenerierende Suchbewegung

wahrzunehmen und dies konzeptionell zu bertckgjehti

These 5 Doppelte Hermeneutik

Die Forschungspraxis wurde prozessual im Zuge dewieklungsbegleitung und im Rahmen
der Projektarchitektur zum dynamischen Bestandegiles jeweiligen
Forschungsgegenstands. Konzeptionell galt es, ekeiRivitat in die Methodik reflexiver
Praxisforschung aufzunehmen und in einem Wechsskthen Engagement und

Distanzierung zu bertcksichtigen.

lll. Differenzbetonung

Ein zentraler Problemkreis im Begrindungsdiskursadssenschaftlichen Begleitungen
machte sich an einer differenztheoretischen Winkigtskonstruktion fest, die maf3geblich
fur das Verstandnis des Theorie-Praxis Verhaltsisseer auch fir die Art der

interdisziplindren Zusammenarbeit war. Dies karfoigenden Merkmalen zum Ausdruck:

These 6 Perspektivendifferenz und Perspektivenverscinkung



Ein wichtiges Merkmal einer gemeinsamen Forschunlgysk das auch fir kompetenzbasierte
Lernkulturen gilt, beruhte innnerhalb der konzepéiten Ansatze der wissenschaftlichen
Begleitungen auf einer hohen Praferenz fur Pergpeidifferenz und dem methodischen
Prinzip der Perspektivverschréankung. Dies galt grifiir die Verhaltnisbestimmung

zwischen Theorie und Praxis, aber auch fur differéositionen innerhalb beider
Kontextierungen.

Die methodische Beriicksichtigung von Perspektivier@dinz durch Perspektivverschrankung

erhielt in den Designs und ihren Settings einerehdbtellenwert.

These 7

Institutionalisierte Weiterbildung lebt nicht nuorvihren Ausdifferenzierungen hochst
unterschiedlicher Praxisbereiche, sondern aucteutam fruchtbaren Zusammenspiel in

Form transdisziplindrer Ansétze bei ihren Mitarbgtuppen und Arbeitsbereichen.
Interdisziplinaritat erscheint daher als ein wigh8 gegenstandsangemessenes Merkmal einer
offenen Forschungskultur , in der Perspespektifeardnz innerhalb und zwischen den
beteiligten wissenschaftlichen Begleitungen unédnheweiligen Referenztheorien eine

wichtige Basis fur eine entwicklungsférderlicherbAit darstellt.

These 8 Differenz zwischen den Programmbereichen drewischen Handlungsfeldern
der Weiterbildungspraxis

Was fur die wissenschaftlichen Begleitungen fesagiesvurde, gilt analog fur differente
Problembeschreibungen innerhalb der Projektardiiteles Programmbereichs LIWE; aus
der Sicht der unterschiedlichen Verbundprojektey aoich flr Perspektivendifferenz

zwischen den Programmbereichen im GesamtprogramiELK

IV. Komplementaritat von Wissenschaft und Praxis

Wenn Differenz zwischen den theoretischen Ansapzektische Relevanz fir
Entwicklungsbegleitung und Forschungshandeln exhaloll, so bedarf es dazu einer
entschiedenen normativen Absicherung. Im Begrinsidisgurs der wissenschatftlichen
Begleitungen stellte dieser Problembereich einertem Schwerpunkt der
Klarungsbemihungen um eine lernférderliche Forsgbkmltur dar. Die normativen

Grundlagen einer kommunikativ angelegten Praxisfarag erhielten im Projektverlauf eine



zunehmend wichtigere Bedeutung und bezogen sictiauhethodische Gewahrleistung
eines koproduktiven Verhaltnisses zwischen divaegeRerspektiven. Die beteiligten
Einzelperspektiven beziehen ihren Sinn erst ausBedeutungszusammenhang innerhalb
einer hierdurch manifesten, Ubergreifenden Komgdéxd.h. innerhalb eines sich intern
profilierenden Systems bedeutungsproduzierendegrsictieidungen, das analog sprachlicher

,Differenzensysteme” (Saussure) verstanden werdan k

These 9 Koproduktivitat in geteilter Verantwortung

Differenzbetonung erhéalt inre konzeptionelle Bedagterst durch das ,Prinzip der geteilten
Verantwortung“ innerhalb eines ubergreifenden, gassnen Entwicklungsverlaufs, der eine
Koproduktion von Fragestellungen und Problemlésangéglich macht, ggf. aber auch
konflikthaft erzwingt. ,Wissenschaft* und ,Praxigbnstituieren sich hierbei wechselseitig

als differente, aber koproduktiv aufeinander vessiee Wissensdomanen.

These 10 Gleichwertigkeit und Wertschatzung

Auf der Interaktionsebene des praktischen Handelden Verbundprojekten verlangte dies
eine konzeptionell tber Kommunikationsregeln gesitthNormativitat im wechselseitigen
Umgang mit Divergenzen und Differenzen. Hier liegte deutliche Analogie zur
.Fehlerfreundlichkeit* von Lernkulturen vor. Im Bemdungsdiskurs der wissenschaftlichen
Begleitungen wurde dieser Aspekt unter Begriffen,@Geichwertigkeit* und der
wechselseitigen Wertschatzung diskutiert und atérakes sozial-emotionales Merkmal einer
reflexiven Forschungskultur benannt, in der dieethgten Akteursgruppen und ihre
Wissensdoménen zur wechselseitigen Perspektivébera ermutigt werden sollen, um
damit zu Erkenntnissen und Entwicklungen auf eia@steigenden Niveau gelangen zu

kdnnen.

3. Ausblick.

Zur Institutionalisierung von Praxisforschung

Fur die Institutionalisierung von reflexiver Praisschung in der Weiterbildung schélt sich
vor dem Hintergrund der Erfahrungen im Projekt LiliEhehmend deutlicher heraus, dass
der notwendige Wechsel zwischen praktischem Engageund reflexiver Distanzierung
nicht allein von der situationsgebundenen Entwicgklogik individueller Biographien
abhangig gemacht, sondern dass er strukturelyastersatischer Kontextwechsel
institutionalisiert und methodisch gesichert werdarss. Die empirische Fundierung bleibt
dann nicht allein dem methodischem Raffinemenjelgeiligen individuellen



Forschungsarbeit Giberlassen, sondern lasst sictlemusozialen Zusammenhang
handlungsfeldbezogener Theoriebildung heraus gdeisten und begrinden. Fir
Weiterbildungsforschung wird es daher nétig, dierimediaren Strukturen, die fur den
Erwerb von diskursiibergreifenden Kompetenzen zwisalissenschaft und verschiedenen
Kontexten der Bildungspraxis erforderlich sind titgionell bewusster zu bestimmen.
Gerade tatigkeitsfeldbezogene Weiterbildungsforsghenétigt den konsequenten Aufbau
von intermediaren Strukturen, &hnlich wie diesRligjektarchitektur von LIWE und die in ihr
entwickelten Forschungsdesigns vorsahen. In diggesammenhang wurde am konkreten
Fall beschreibbar, dass die sozialen StrukturenBurfahrungsmodalitaten der
Forschungspraxis selbst ein integraler BestandésilWeiterbildungssystems darstellen. Dies
setzt allerdings ein systemisches und damit werkgekretistisches Verstandnis von
Weiterbildung als gesellschaftlichem Funktionssyst®raus. Hierdurch erst lasst sich die
Verschrankung der Organisation des Erkenntnispsezasit den Strukturen des
Forschungsgegenstandes methodisch bertcksichtigkainer selbstreflexiven
Theoriebildung zuganglich machen. "Weiterbildungtiaft sich so als selbstreferentielles
soziales System ihre eigene Wissensbasis undiesaich Uber diese Reflexivitat
gleichzeitig als Funktionssystem der Gesellscladine "Wissenschaftlichkeit” stellt somit
kein von auf3en hinzukommendes (z.B. berufsstanes3dEreignis dar, sondern ist als
integraler Bestandteil des gesellschaftlichen Gstgerdsbereichs anzusehen.
Weiterbildungswissenschaft wird daher keineswegsdehsenenbildungsspezifischer” je
starker sie die Betroffenheit als Ubernahme dektikerperspektive und um so
"wissenschatftlicher", je distanzierter sie ein Fs#etd zu beobachten versteht. Stattdessen
l&sst sich vor dem Hintergrund der Projekterfaheimfgststellen, dass ihr
Erkenntnisvermbgen umso grol3er wird, je intenssueiihr spezifisches Beteiligtsein selbst
wissenschatftlich zu reflektieren und methodischiemProduktion praxisbezogenen Wissens
umzusetzen vermag. Als Organisation von langfestigrkenntnisprozessen hat
Weiterbildungsforschung daher ihr Beteiligtseineggeits theoretisch in Rechnung zu stellen,
andererseits aber auch praktisch immer wieder B&atten und zu sichern, um hieran gleich-
zeitig ihre Distanzierungsleistungen anschliel3ekGnnen. Beide Pole bleiben aufeinander
bezogen und stellen den allgemeinen ErkenntnisrahmBezug auf eine
tatigkeitsfeldbezogene Gegenstandsdefinition vamaEhsenenbildung dar.

Eine solche Position hat erhebliche KonsequenzediéiGegenstandsangemessenheit eines
Forschungsprogramms und fir die Einschatzung degsenjeweils als "empirische Basis"
wissenschaftlichen Wissens zu gelten hat. Die Fnagé der Gegenstandsangemessenheit
bezieht sich in diesem Sinne auf sozialstruktufetigbleme der Perspektivenverschrankung
vzwischen den Relevanzen des Wissenschaftssystaimden einzelner
tatigkeitsfeldspezifischer Sinnzusammenhange. Fraasthierbei sozialwissenschatftliche
Forschung als systematische Rekonstruktion derli@gitgm) Praxistheorien einzelner
gesellschaftlicher Sinnkontexte im Rahmen von Mhetatien auf, so geht es vor allem um die



soziale Organisation erkenntnisfordernder Operatiates Kontextwechsels. Praxisbezogene
Theoriebildung beruht daher gerade nicht auf deeiseitigung einer der beiden
Perspektiven, sondern in einem auf Dauer gestelitethodisch reflektierten Wechsel

zwischen praktischem Engagement und kategoriengeeDistanzierung.
Die intermediare Funktion im Verhaltnis zwischemdBngspraxis und erwachsenenpadago-

gischer Forschung ist institutionell bisher nurwnezchend gesichert. Es ist daher an der Zeit,
dass sich auch die Weiterbildungstheorie ihres tialbaren Praxisengagements dauerhaft
vergewissert. Sie vermag dadurch empirisch origriied sozialwissenschaftlich aufgeklart,
der in Anschluss an Schleiermacher betonten "Daguigr Praxis" wieder zu ihrem Recht zu
verhelfen, einer Praxis, die in der Gefahr ist, mach als innovationsbedurftiges Objekt

externer Forschung in den Blick zu geraten.
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