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1. Gesamtiiberblick

Dieser Bericht beschreibt das Projektseminar "Dozentenfortbildung",
das im Fachbereich 12, Erziehungswissenschaften, Schwerpunkt Er-
wachsenenbildung, der FU Berlin vom WS 1978/79 bis WS 1980/81 durch-
geflihrt wurde. In ihm sollten Studenten der Erwachsenenbildung den
Aufgabenbereich "Dozentenfortbildung" kennenlernen. Im Mittelpunkt
war daher die Konzipierung und die Durchfiihrung von erwachsenen-
pddagogischen Fortbildungsveranstaltungen geplant. Wie aus den Ti-
teln1 ersichtlich, &nderte sich die Zielsetzung und der Inhalt des
Seminars: die Arbeit konzentrierte sich nach einem l&ngeren Dis-—
kussionsprozeB in der Projektgruppe auf die Erforschung des Praxis-
bereichs "Nachtriglicher HauptschulabschluB". Schwerpunkte bildeten
dabei die Analyse der Teilnehmervoraussetzungen in Hauptschulab-
schluBkursen. An der anschliefenden Planung und Durchfiihrung einer
Weiterbildungsveranstaltung fiir Dozenten aus dem Bereich des Nach-
trdglichen Hauptschulabschlusses beteiligte sich nur noch eine Teil-
gruppe des Projekts.

Im ersten Teil unseres Berichts geben wir einen Uberblick iiber den

Verlauf des Projekts in chronologischer Reihenfolge.

Der: zwéite Teil setzt sich mit den Aspekten des Projektstudiums als
hochschuldidaktischer Arbeitsform auseinander. Dabei werden die An-
spriiche und Beschreibungen in der Literatur mit unserer Projekt-

wirklichkeit verglichen.

Im dritten Teil geben wir einen Uberblick iiber die Inhaltsbereiche
des Projekts und eine Darstellung des Forschungsbereichs Nachtrig-
licher HauptschulabschluB. Sie enth&lt sowohl die von uns erforsch-
ten/bearbeiteten Komplexe (Institutionen, spezifische Lernschwie-

rigkeiten aufgrund von Orientierungsstdrungen etc.) als auch An-

1 Teilnehmeraktivierende Lernverfahren in der Erwachsenenbildung
(Titel im WS 78/79 und im SS 79), spdter: Moglichkeiten einer
teilnehmerorientierten Planung und Durchfiihrung von Kursen zum
nachtrdglichen Erwerb des Hauptschulabschlusses (Titel ab WS
79/80 bis WS 80/81)



regungen fiir weitere Untersuchungen in diesem Feld. Die wichtigsten
Ergebnisse unseres Projekts zu den drei Bereichen:

Befragung der Teilnehmer (Tn) an den HaupschulabschluB-
kursen, Hospitation und Weiterbildungsveranstaltung sind im vierten
Teil ausgefiihrt. Er enthdlt dariliber hinaus auch eine Gesamtbeurtei-
lung unseres Projektseminars, des weiteren werden auch Perspektiven
erdrtert. Sie beziehen sich auf inhaltliche Aspekte des Projekts
(Lernschwierigkeiten von Erwachsenen), auf strukturelle Bedingungen
des Praxisfeldes und daraus abgeleitet auf Mdglichkeiten der Zu-

sammenarbeit von Hochschule und p&ddagogischer Praxis.

Der vorliegende Bericht wurde von einer Gruppe verfaBt, die sich
nach dem offiziellen AbschluB des Projektseminars im WS 80/81
weiterhin regelmdfig traf, um einerseits diesen Bericht zu ver-
fassen, andererseits eine weitere Fortbildungsveranstaltung fiir
Dozenten und Lehrer aus dem BEreich der Hauptschulabschlufkurse

zu planen und durchzufiihren. Dieser Gruppe gehdren an:

Elke Barlepp Burghard Dill H.-Dietmar Kirks
Michael Miiller Ortfried Schédffter Lutz Zumkeller-

AnschlieBend eine Liste aller Teilnehmer am Projektseminar, unab-
h&ngig von der Dauer der Teilnahme, die teilweise nur ein bis zwei
Semester betrug:

Barlepp, Elke Kirks, H.-Dietmar Schdffter, Ortfried
Blersch, Marlies Mehlhorn, Ute Schmitz, Anne
Brouwers, H.-Josef M&llers, Christa Skripski, Barbara
Dill, Burghard Miiller, Michael Stock, Annette
Gabriel, Heidrun Neuber, Rolf Tillmann, Carmen

Hiilbner, Renate Rothenburg, Jutta Zumkeller, Lutz



2. Chronologischer Verlauf des Projekts
2.1 Vorlaufphase (WS 78/79)

Das Projekt wurde zunichst unter dem Titel "Teilnehmeraktivierende
Methoden in der Erwachsenenbildung" angekiindigt und zielte darauf
ab, die Studenten sowohl theoretisch in diesem Bereich der Didaktik
der Erwachsenenbildung sachkundig zu machen als auch Fragen der Ver-—
mittlung und verhaltensbezogenen Ubung in bezug auf die Fortbildung
von nebenberuflichen Dozenten der Erwachsenenbildung zu bearbeiten.
Die Konzeption ging von der besonderen erziehungswissenschaftlichen
Kompetenz des Diplompddagogen aus, wihrend spezifische Fachkennt-
nisse iiber einzelne Felder der Erwachsenenbildung, in denen die
teilnehmeraktivierenden Methoden erprobt werden sollten, von den

Dozenten selbst eingebracht werden sollten.

Ziel war es daher, Studenten der Erwachsenenbildung den mdglichen
spidteren Aufgabenbereich der Dozentenfortbildung esschlieBen zu

lassen. Von Anfang an sollte im Mittelpunkt des Projekts die Kon-
zipierung und Durchfiihrung einer Fortbildungsveranstaltung fiir Do-

zenten stehen.

Dieser Vorschlag wurde zundchst von den Studenten nicht angenommen.
Sie lehnten eine "nur" methodisch orientierte Fortbildung als Ziel
des Projekts ab. Da die Anzahl der Tn (etwa 10) fiir einen Projekt-
beginn zu klein war, wurde das von den Seminarleitern vorgeschla-
gene Konzept fallengelassen. Gemeinsam mit den Studenten begann
eine neue Planungsphase. Nach einer ersten Sitzung iliber Anspriiche
und Realisierungsprobleme des Projektstudiums wurde eine "Planungs-
und Vorbereitungsgruppe" gegriindet. Sie sollte entscheiden, mit
welchen Inhalten, welchen Dozenten und aus welchen Bereichen eine
Fortbildung beabsichtigt war. Grundlage und Ausgangsbasis fir diese
Phase stellte eine von Christa und Ortfried erarbeitete Ubersicht
in Form eines vorl&ufigen Arbeitspapiers dar, in der sie sich
grundsdtzlich mit dem Bereich Dozentenfortbildung beschidftigten

(Aufgabenbereiche, gesellschaftliche Funktion, curriculare Uber-



legungen). Auf der Grundlage dieses Arbeitspapiers wurden in Arbeits-
gruppen einzelne Schwerpunkte vertieft, um entscheidungsfdhig zu
werden. Wihrend der Semesterferien hatte die Vorbereitungs- und
Planungsgruppe die Aufgabe, die zuklinftigen Projektinhalte unter
Berlicksichtigung der zur Verfiigung stehenden Zeit und des Interesses
der Tn so weit begriindet einzuschrinken und zu konkretisieren, das8
die Werbung zum Sommersemester mit klareren und spezifischeren Aus-

sagen in Angriff genommen werden konnte.
Kernstilick dieser Vorentscheidungen waren:

1. Einschrdnkung und Bestimmung der genauen Zielgruppe
von Dozenten - orientiert an deren Arbeitsfeld (z.B.
HauptschulabschluB (HAS); Erzieherfortbildung; Gesund-
heitswesen; Arbeit mit Frauen; Ausldnderarbeit; gewerk-

schaftliche Bildungsarbeit; Kunst- und Kulturbereich.

2. Formulierung einer Ausgangs- und Leitfragestellung, die
im Verlaufe des Projekts gekldrt werden sollte. Thema-
tisch schrédnkten wir uns auf die Frage der MSglichkeiten
und Grenzen von teilnehmerorientiertem Lernen in der Er-

wachsenenbildung ein.

In der Diskussion liber die zu treffenden Entscheidungen tauchte
immer wieder die Frage auf, wie es mdglich sein sollte, sich fir
ein Gebiet zu entscheiden, ohne dariiber ein Mindestmaf an Informa-
tion zu haben. In bezug auf potentielle und "erhoffte" neue Mit-
glieder fiir das Projekt stand diese Frage im Zusammenhang mit Zwei-
feln am Grad der Verbindlichkeit einer solchen Vorentscheidung

flir das gesamte Projekt. Aus dieser Unsicherheit heraus wurden im
Rahmen des Projekts - den Interessenschwerpunkten der TN .gemdf -
in Arbeitsteilung Kontakte geknlipft und erste Informationen in den
. Praxisfeldern HauptschulabschluB, berufliche Weiterbildung und
Erzieherfortbildung eingeholt. (Erste grobe Institutionsanalysen,
Gesprdche mit Schulleitern, allgemeines Informationsmaterial,
Einschdtzung des "Interessepegels" fiir unser Projekt bei den
"Betroffenen" ... etc.)



Bei dieser Vorerkundung gingen wir allerdings sehr vorsichtig und
auch nicht unter der Fahne "Dozentenfortbildung" vor. Zum einen
wollten wir keine verfriihten Erwartungen wecken, zum anderen waren

wir uns noch sehr im unklaren iliber unseren eigenen Anspruch.

Diese Fragen filhrten innerhalb der Projektgruppe zur Diskussion des
Selbstverstindnisses von uns als Erwachsenenbildnern, die ja kompe-
tent sein bzw. sich machen sollten filir das Lernen von und mit Er-
wachsenen, ohne von vornherein auf einen Inhaltsbereich oder ein
"Fach" beschrinkt zu sein. Zunehmend kristallisierte sich der
HauptschulabschluB (HSA) als das Gebiet heraus, iber das die Pro-
jektgruppe arbeiten wollte.

Griinde dafiir lagen in dem Interesse eines GroSteils der Gruppen-—
mitglieder wie auch in der durch die Vorerkundung gewonnene Er-—
kenntnis, wie wichtig und auch neu eine Projektarbeit in diesem
Bereich wire (mehrere Institutionen eigneten sich fiir weitere Ar-
beit; bisher kaum betriebene Forschung und daher Mangel an schon
erarbeiteten Informationen bei gleichzeitig extrem hoher drop-out-
Quote; auBerdem lag dieses Feld auch noch innerhalb der Grenzen
einer uns selbst zugetrauten Kompetenz auch fiir bestimmte fach-
liche Inhalte).

Nachdem diese Enkscheidung getroffen war, wollten wir uns im weite-
ren Verlauf des Projekts besonders mit den Teilnehmern an HSA-Kur-
sen (aber nur Erwachsene, die den HSA nachmachen) beschdftigen und
den Ursachen filir die auBerordentlich hohe Abbruchrate nachgehen.

Wesentlicher Grund dafiir lag unseres Erachtens in der ungeniigenden

Beriicksichtigung der Teilnehmervoraussetzungen.

2.2 Erkundungsphase und Theorieaufarbeitung (SS 79)

Nach diesem Stand der Vorlaufphase richteten wir die Projektwerbung
im Institut aus.

Dabei waren wir bereit, das Zustandekommen der Vorentscheidung zu

kldren und u.U. neue Anregunden in sie einzubauen, sie aber nicht



mehr grundlegend zu verdndern - es sei denn, es fadnde im neuen Se=
mester ein vollstdndiger Personenaustausch statt. Das war nicht

der Fall; das Projekt vergr®Berte sich auf etwa 18 Tn.
Schwerpunkte der weiteren Projektarbeit waren folgende:

Zundchst sollten die wdhrend der Vorbereitungsphase gekniipften Kon-
takte vertieft und in einer umfassenderen Erkundungsphase die M&g-
lichkeiten fiir Erwachsene, in Westberlin den HSA nachzumachen, er-
hoben werden. Es war geplant, auf der Grundlage dieser Informationen
dann in einer konzeptionellen Phase den Komplex "Teilnehmervoraus-
setzungen" mit der entsprechenden Literaturarbeit zu kldren. Daran
sollte sich eine zweite, intensivere Erkundungsphase anschlieBen,

in der die allgemeinen Gesichtspunkte im Hinblick auf die bisherige
Praxis von HSA-Angeboten konkretisiert und bisherige {Uberlegungen
fiir die Konzeption einer Fortbildungsveranstaltung aufgrund der

gewonnenen Erkenntnisse und Einsichten korrektiv liberdacht werden.

Wie auch schon in der Projektvorbereitung wollten wir bei den Er-
kundungen keine Erwartungen im Hinblick auf Fortbildung im tradi-
tionellen Sinne wecken. Beabsichtigt wurde vielmehr, Interesse an
einer "AG HauptschulabschluB" hervorzurufen, die gleichermaBen von
Projektmitarbeitern und in diesem Feld t&tigen Dozenten besetzt
widre.

Parallel dazu kamen wir gemdB unserem eigenen Anspruch beziliglich
erwachsenenpddagogischen Lernens sowie auftretender Arbeitsschwie-
rigkeiten in der Gruppe lberein, unseren eigenen Lernprozef zu be-
obachten und in regelmdpigen Abstdnden zu reflektieren. Um diese
Reflexion nicht gruppendynamisch ausufern zu lassen, entwickelten
wir als Hilfe fiir die ProzeBbeobachtung einen Katalog von Wiinschen
und Angsten, die unserer Vorstellung nach einen EinfluB auf unsere
" Arbeitsfdhigkeit bzw. Arbeitsunfdhigkeit haben. (Mit zunehmendem
Zeitdruck und Entscheidungszwdngen, in die wir uns z.T. allerdings
auch selbst mandvrierten, wurde die ProzeBbeobachtung in den Hinter-
grund bzw,. wie so hdufig, in die informellen Gesprdche im AnschluB

an die Plenumssitzungen gedringt.)



Mit am wichtigsten fiir ein Gelingen des Projekts erschien uns, die
Verantwortlichkeit fiir unsere Arbeit und das Projekt nicht aus-
schlieBlich in die Hinde von Christa und Ortfried zu legen, sondern

uns selbst genauso verantwortlich zu fiihlen.

In der ersten Erkundungsphase suchten wir - mit einem vorgefertig-
ten groben Fragenraster - arbeitsteilig die verschiedenen Institu-
tionen auf, die den HSA durchfiihren (Werner—Stephan-Oberschule;
Pommern-Oberschule; Planck-Oberschule; Jugendaufbauwerk; Justiz-—
vollzugsanstalt Tegel; Werkschule; VHS Kreuzberg) und verglichen
sie anschlieBend in bezug auf institutionelle Rahmenbedingungen,
globale Teilnehmerdaten, drop-out-Quoten und besondere Eigenarten.
Fiir die verschiedenen Erkundungen im Feld, die im Verlaufe des
Projekts durchgefiihrt wurden, die Genehmigung der zustdndigen Be-

hérden zu erhalten, war eine Lernerfahrung ganz besonderer Art.

Gleichzeitig versuchten wir, Hinweise zu bekommen, wie das Inter-
esse und die M8glichkeiten der in diesen Institutionen arbeitenden

Dozenten an einer eventuellen Fortbildung beschaffen sei.

Im Verlauf der weiteren Zeit waren es die Werner—Stephan—Obe;§chul¢,
die Pommern-Oberschule und die VHS Kreuzberg, die aufgrund ihrer
Bedingungen fiir eine weitere, intensivere Felderkundung geeignet
erschienen (Beginn neuer HSA-Kurse hauptsdchlich mit Erwachsenen,
Sympathie fiir unser Projekt).

Uber eine abschlieBende Dokumentation der Orientierungsphase

konnten wir im Projekt keine Einigung erzielen.

Bei der Bearbeitung der Literatur und Grundlagentexte zur Begriff-
lichkeit der "Teilnehmervoraussetzungen" zeigte sich, daB diese
dringend einer Einschrédnkung oder Modifikation bedurfte, da sie -
so weit gefaBt belassen - fiir eine Hypothesenbildung bzw. im Pro-
jekt leistbare Analyse und daraus resultierende Operationalisierung

fiir eine Fortbildung in der Form nicht geeignet war.

Zum einen waren die vorliegenden Texte nicht konkret genug. Zum



anderen wollten wir genauere Annahmen zur Lebens- und Arbeitssitu-
ation unserer Adressatengruppe treffen. In dieser recht zdh verlau-
fenden Projektphase fanden mehrere Kleingruppenaktivitdten statt.
Dabei wurden erste Grundlagen zur Erstellung eines Fragebogens zu
Teilnehmervoraussetzungen geschaffen, Vergleiche der sozialp&ddago-
gischen Komponenten in den HSA-Konzeptionen der Verschiedenen In-
stitutionen angestellt sowie eine Operationalisierung von Katego-
rien zu Teilnehmervoraussetzungen in bezug auf Lernprozesse, Lern-—

inhalte, Methoden etc. angestrebt.

Uber die Semesterferien wurden Arbeitsauftrdge an Untergruppen ver-
geben, die zu bestimmten Themenschwerpunkten arbeiten wollten.
(Alltagserfahrungen der Abendschiiler; erster Schulabbruch und Er-
wartungen an die Neuaufnahme eines Lernprozesses; Herausbilden von
IdentitdtsbewuBtsein im AnschluB an den Schulabbruch.)

2.3 Gezielte Felderkundung (WS 79/80 bis SS 80)

Im Zusammenhang mit der interessenspezifischen Zusammensetzung der
Kleingruppen, den Arbeitsschwierigkeiten im Plenum, der Sommer-
pause sowie dem Ausscheiden mehrerer Mitarbeiter und einer entspre-
chenden Verkleinerung der Projektgruppe (auf 14 Personen) kam es

zu Beginn desiWS 79/80 vor der zweiten Felderkundung zu einer
"Gabelung" der Arbeit. Das Projekt teilte sich l&ngerfristig in
zwel Untergruppen (die Aufteilung stellte eigentlich nur die Fest-
schreibung der AG-Aufteilung {liber die Semesterferien dar), die die

zweite Felderkundung iiber zwei Strdnge vorbereiteten:
(1) Die Frauen-AG

Diese Untergruppe beschdftigte sich speziell mit der Lebenssitua-
tion der Frauen und deren Auswirkungen auf die Lernsituation von
Frauen in HSA-Kursen. Ziel der Untersuchung war, die Faktoren zu

bestimmen,



a) die zur Aufnahme eines HSA-Kurses bewegen,

b) die eine erfolgreiche Bewdltigung der Lernsituation
in einem besonderen Mafe beglinstigen, und die

c) den erfolgreichen Umgang mit der Lernsituation er-

schweren und in Einzelfdllen zum Abbruch filihren.

Es erfolgte dabei eine Einschré@nkung der Zielgruppe auf Teilnehme-
rinnen, von denen angenommen wurde, daB sie "eigenverantwortlich
Losungen filir ihre Lebensprobleme anstreben”, d.h. nicht volljdhrige

weibliche Jugendliche wurden in die Analyse nicht mit einbezogen.

Aus diesem Interesse heraus war es die Frauen-AG, die die Ausarbei-
tung des Fragebogens ilibernahm, der dann von allen Projektmitglie-
dern gemeinsam in das Feld eingebracht und zundchst quantitativ und

profilméBig ausgewertet wurde.

Nach der Auswertung der Fragebogen in bezug auf die Teilgruppe von
Frauen wurde in "offenen Interviews" mit diesen Teilnehmerinnen

versucht, ihre Lebens—- und Arbeitssituation ndher zu bestimmen.

(2) Die AG "Lernschwierigkeiten"

Bei dem Versuch, allgemeine Kategorien in bezug auf Teilnehmervor-
aussetzungen als Auswahlkriterien filir die Felduntersuchung zu ent-
wickeln, traf die Untergruppe die Entscheidung, "Lernschwierigkei-
ten" der Tn in den HSA-Kursen in den Mittelpunkt der Untersuchung
zu stellen.

Formen von Lernschwierigkeiten sollten sich bei Hospitationen be-
obachten und Rlickschliisse auf deren ursédchliche Faktoren ermdgli-
chen bzw. durch gezielte Informationserhebung (Kurzinterview;
Gruppengesprdche) Uberprilifen lassen.

Nach der theoretischen Vorarbeit (definitorische Eingrenzung}
hypothetische Katalogisierung von Lernschwierigkeiten und ihren
mbglichen ursédchlichen Faktoren) hospitierte die AG zwei Wochen

in den Vorkursen der VHS Kreuzberg (wegen der Gruppengr&Bfe und
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aus zeitlichen Griinden nur dort), um erst einmal - relativ global
und in bezug auf "Lernschwierigkeiten" recht unspezifisch =~ einen
ersten Eindruck von dem Ablauf der HSA-Kurse selbst zu gewinnen.
In der Diskussion der bei den Hospitationen gemachten Erfahrungen
entschied sich die Untergruppe, in einer zweiten, gezielteren Hos-
pitationsphase solche Lernstdrungen zu erheben, die im Zusammen-
hang mit Orientierungsschwierigkeiten der Tn und mit unklaren bzw.

widefsprﬁch.lichen Leistungsanforderungen der Dozenten auftreten.

Nach anfdnglichen Schwierigkeiten mit der VHS-Leitung, die wegen
Kommunikationsschwierigkeiten zwischen Projekt, Dozenten und VHS
iiber unser Vorhaben im Feld nicht ausreichend informiert war, fithr-
te die Gruppe zu Beginn der neuen HSA-Kurse (sehr bald nach der
Fragebogenaktion) die beabsichtigte zweite Hospitationsreihe durch.
Die Beobachtungen in Fdchern mit sprachlichem und mathematisch-
naturwissenschaftlichem Schwerpunkt erfolgten nach qualitativen
Gesichtspunkten, um mdglichst umfassend Lernschwierigkeiten in

den Dimensionen Orientierung und Leistungsanforderungen erfassen
zu kdnnen. Dabei wurden Kursleiter und Teilnehmer jeweils von
einem Projektmitglied hinsichtlich beider Dimensionen beobachtet.
Die Beobachtungsergebnisse der Hospitationen in der VHS Kreuzberg
wurden spédter in einem gesonderten Bericht ausgewertet, den Dozen-—

ten zugestellt und mit ihnen diskutiert (s.u.)

Zu Beginn der zweiten Praxisphase standen beide AG's des Projekts

vor demselben Problem:

Beide Untergruppen wollten bei ihren Untersuchungen gqualitative
Methoden der Sozialforschung anwenden (Intensivgespridche und Grup-
pendiskussionen bei der Frauen-AG, Beobachtungsverfahren und Kurz-
interview bei der AG "Lernschwierigkeiten"). Hierzu kamen wir uns

alle unzureichend qualifiziert vor.

Unter Hinzuziehung eines Lehrbeauftragten fiir dieses Fachgebiet

machten wir uns vor der Praxisphase theoretisch in mehreren Ple-
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numssitzung mit der Fragestellung qualitativer Sozialforschung

vertrauter und. filhrten einen gemeinsamen Wochenendblock durch.

Wdhrend des Wochenendes. entwickelte die Frauen-AG einen Leitfaden
fiir ihre danach durchzufiihrenden Vorgesprédche und Interviews mit
Frauen aus den HSA-Kursen, wdhrend die andere AG den Versuch unter-

nahm, fiir sich Beobachtungsraster aufzustellen.

2.4 Endphase des Projekts

Entsprechend unserer Zusage an die Tn der HSA-Kurse gingen wir
nach der Auswertung der Fragebogen noch einmal in die Kurse und
informierten die Tn lber die Befragungsergebnisse in allerdings
selektiver und auf die Fragen und Bedlirfnisse der Tn zugeschnit-
tenen Form. Diese Riickmeldung iiberbriickte die bis dahin noch recht
groBe Distanz zu den Tn und ermdglichte auch noch den Kontakt und

Gesprdche informeller Art im AnschluB an die Kurse.

Im Verlauf des gesamten Projekts - besonders aber in der letzten
Zeit der Praxisphase - ist unser urspriingliches Vorhaben, ndmlich
die Konzeption und besonders die Durchfiihrung einer Fortbildungs-
veranstaltung, immer mehr in den Hintergrund getreten, wenngleich
dieses Ziel im Plenum noch postuliert wurde.

Die M&glichkeit, in Zusammenarbeit mit der HVHS SchloB Glienicke
eine solche Fortbildung im WS 80/81 fiir Dozenten durchzufiihren,
ergab sich dementsprechend mehr zufdllig als bewuBt geplant.
Diese Mdglichkeit setzte uns erneut unter Zeitdruck, zumal die
Auswertung unserer Hospitationen und Praxisphase noch ldngst
nicht dokumentiert vorlag.

Diese Situation erforderte eine Gesamtauswertung des bis dahin ge-
laufenen Projekts und eine Entscheidung fiir den zukiinftigen Ver-
lauf im Plenum, zumal sich die Arbeit der beiden Untergruppen ver-

selbstidndigt hatte und kaum noch etwas an gemeingamer Arbeit lief.
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Aus der Plenumssitzung manifestierte sich die Teilung des Projekts
endgliltig:

Die Frauen—-AG entschloB sich, von dem urspriinglichen Projektziel
"Dozentenfortbildung" abzuweichen und sich intensiver mit den
Interviews und deren Auswertung zu beschdftigen. Begriindet war
dies mit dem immer stdrker gewordenen Interesse an der Zielgruppe
und deren Problematik, die alle Kraft und Arbeit bendtigte und
zudem "ndher" das persdnliche Interesse der Mitglieder der Frauen-
AG traf als Dozentenfortbildung. Wegen persdnlicher und inhalt-
licher Differenzen und aufgrund von auBerhalb des Projekts liegen-
den Sachzwingen (Diplomarbeiten, r&umliche Ver&nderung) flir einzel-
ne Mitglieder der Frauen-AG brach diese jedoch bald danach ausein-
ander. Die Ergebnisse oder wenigstens Teilergebnisse der dort ge-
leisteten Arbeit k&nnen deswegen nur bedingt in diesen Bericht mit
einflieBen.

Die zweite AG sah zwar auch die Auswertung der bis dahin erhobenen
Daten fiir wesentlicher an, wollte aber auf die Durchfiihrung der
Fortbildung nicht verzichten, zumal diese auch eine wichtige Kon-
trollfunktion flir die bisherige Arbeit haben und einen gewissen
"AbschluB" des Projekts darstellen konnte.

Neben der weiterlaufenden Auswertung und der theoretischen Be-
schdftigung mit einzelnen Texten zu Fragen von Dozentenfortbildung
war es dann auch diese AG, die in Gesprédchen mit den Dozenten der
VHS Kreuzberg und der verantwortlichen Dozentin der HVHS Glienicke
die Vorbereitung der Fortbildung in Angriff nahm.

Aus verschiedenen Grilinden, u.a. auch berufspolitischer Art, nahmen
schlieBlich nur die Dozenten der VHS Kreuzberg im November 1980
an der Wochenend-Fortbildung in der HVHS Glienicke teil.

Das Wochenende verlief sehr zufriedenstellend fiir alle Tn, da wir
unsere Absicht, nicht eine Fortbildung im traditionellen Sinne,
sondern vielmehr eine Art "workshop" zu veranstalten, weitgehend
realisieren konnten.
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Unsere speziell fiir das Wochenende aufgearbeiteten Ergebnisse des
Projekts und unserer Beobachtungen wurden praxisbezogen diskutiert.
In der zweiten H&lfte des workshops standen die konkreten und all-
tdglichen Arbeitsbedingungen der Dozenten im Mittelpunkt, die das
Wochenende auch dazu nutzen konnten, ihre anliegenden Arbeitsauf-
gaben einmal ohne Zeitdruck und mit dem Feedback von uns als AuBen-—

stehenden zu planen und durchzusprechen.

Die wichtigsten "Ergebnisse" der Fortbildung wurden in Form von
Forderungen an die entsprechenden Senatsstellen gerichtet, zusammen

mit einem Auswertungsbericht liber das ganze Wochenende.

Da die Dozenten den Wunsch geduBert hatten, mit uns noch einmal
unsere Beobachtungsergebnisse in bezug auf ihre Schule (und ihren
Unterricht) zu besprechen, fand im Mdrz 81 ein weiterer Gesprédchs-
termin statt. Dort diskutierten wir mit den Dozenten unseren bis
dahin fertiggestellten Hospitationsbericht (nur beziiglich der VHS
Kreuzberg) sowie die Frage, inwieweit unser gemeinsames Seminar
auf deren Praxis danach EinfluB genommen hat (z.B. Kursaufteilung;
Durchfiihrung von Konferenzen etc.).

Zum etwa gleichen Zeitpunkt haben auBerdem zwei Mitarbeiter des

Projekts ihre Diplomarbeit zum Komplex HSA abgeschlossen1.

Zu einzelnen Inhalten, Daten und Ergebnissen sowie den weiteren

Perspektiven des Projekts werden die folgenden Kapitel Stellung

beziehen. Fest steht aber schon, da8 trotz aller Schwierigkeiten
neben dem Sammeln einer doch beachtlichen Datenmenge das Projekt
fiir alle Beteiligten eine Vielzahl an Lernerfahrungen ermdglicht
hat, die die oft durchlebte Frustration durchaus wettmachen.

1 Horst-Dietmar Kirks/Lutz Zumkeller, Soziale Merkmale und Lern-
voraussetzungen der Teilnehmer an Kursen zum nachtrdglichen
Erwerb des Hauptschulabschlusses. Freie Universitdt Berlin,

FB Erziehungs- und Unterrichtswissenschaften, 1981.
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3. Projektstudium als hochschuldidaktische Arbeitsform
- Anspruch und Wirklichkeit -

Das Projektseminar wurde im Rahmen der "Studienordnung fiir Diplom-
und Magisterstudiengang Erziehungswissenschaft" fir Studenten der
"Studienrichtung Erwachsenenbildung" als "Praxiseinbeziehende Lehr-
veranstaltung" (§ 8 Studienplan) mit 4 SemWStd. liber insgesamt

vier Semester hinweg angeboten.

Die hochschuldidaktische Konzeption des Seminars versuchte in sehr
entschiedener Weise, ' ‘' die vielfdltigen Anspriiche an ein Projekt-
studium zu realisieren. .

Um den Erfolg beurteilen zu k¥nnen ist es ndtig, zundchst die Funk-
tionen und damit verkniipften Anspriiche des Projektseminars darzu-
stelleé11 um ‘dem in einem zweiten Schritt die "Projektwirklichkeit",
also die Anwendung dieser Arbeitsform und die daraus resultierende

Lernerfahrunéz)entgegenzustellen.

(1) Das Projektstudium bietet — insbesondere im sozialwissenschaft—

lichen Bereich - gegeniiber anderen Lehrformen der Hochschule
Vorteile, weil es nicht auf dem Niveau einer bloBen Rezeption von
Lerninhalten stehenbleibt. Der Studienplan trédgt dieser Tatsache
insofern Rechnung, als er verschiedene Formen des Projektseminars
wie Erkundungsprojekt, Forschungsprojekt und Unterrichtsprojekt auf-
fihrt.

Ein qualifiziert ausgefiihrtes Projektstudim ermdglicht die Einheit
von Theorie und Praxis.

Diese Integrationsfunktion bezieht sich auf die Notwendigkeit, "nicht

nur neue Fertigkeiten und Erfahrungen im praktischen Tun zu gewinnen,

sondern auch die entschrechenden alten Kenntnisse anzuwenden und

neue zu erwerben".1

1 Bossing, Nelson D., Die Projektmethode. In: Geissler, Georg (Hrsg.),
Das Projektproblem der Unterrichtsmethoden. Weinheim, o.J. (Beltz),
S. 135
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Von den Studenten wird also verlangt, Forschungsergebnisse weniger
an generellen Fragestellungen zu messen oder systematisch zu kriti-
sieren, sondern sie trotz mSglicher theoretischer Mingel in bezug
auf ihren praktischen Orientierungswert und ihren pragmatischen

Nutzen zur Aufgabenbewdltigung beurteilen und auswéhlen zu kénnen.

Durch diesen Prozef ergibt sich eine Wiederholungs- und Vertiefungs-

funktion, da die Projektteilnehmer immer wieder mit eigenen fach-
lichen Defiziten konfrontiert werden, aus denen das Bediirfnis und
die Notwendigkeit zur Erginzung, Wiederholung und Vertiefung frither

erworbener fachlicher Kompetenzen entsteht.

tiber eine "reine Forschungstitigkeit” hinaus, die zun&dchst nur die
wissenschaftliche Auseinandersetzung mit einem Realit&tsausschnitt
bedeutet, ist die Kooperation mit Praktikern und Betroffenen im
Forschungsfeld, also mit Nichtwissenschaftlern, von groBer Bedeu-—
tung.

Durch praxisfeldbezogene Forschung kdnnen nicht nur Berilhrungs-—
ingste der Studenten ausgerdumt und organisatorisch-planende Fdahig-
keiten vermittelt werden. In dem MaRe, wie die Kompetenz der Praxis-—
vertreter in die Projektarbeit miteinbezogen wird, kann auch die
eigene Forschungstédtigkeit besser reflektiert und — auch von der
Praxisseite aus - kontrolliert werden. Gerade diese Vorgehensweise

tridgt dazu bei, die Notwendigkeit einerAuseinandersetzung iber die

zu machen.

Damit ist die Thematisierung gesellschaftlich bedeutsamer Frage-
stellungen durch die Interessenorientierung und politische Wirksam-
keit eines Projektseminars angesprochen. Wird Projektstudium nur
als individuelle QualifizierungsmaBnahme und nicht auch als wissen-
schaftspolitische Anforderung begriffen, entsteht die Gefahr einer
hochschulbornierten Ausbildung. '

dem doppelten Aspekt des Projektstudiums, "die an ihm Beteiligten

fiir wissenschaftliche Arbeit zu gualifizieren und durch diesen



QualifikationsprozeB (sie) selbst zu veréndern“1, besteht. Dies

zeigt sich u.a. in dem Problem, daB iiber methodische Anspriiche und
pddagogische Prinzipien (wie "Soziales Lernen", "Einheit von Leben,
Erfahrung und Lernen", Abbau des Subjekt-Objekt-Verh#iltnisses bei
der Erforschung von Praxisfeldern) zwar kognitiv relativ rasch
Einiqung erzielt werden kann, daB aber die Ybersetzung in konkretes
Handeln sehr umfassende Lernprozesse ausldst, die immer auch ein
Stlck Persdnlichkeitsentwicklung bewirken. Die damit notwendiger-
weise zusammenhdngenden Probleme der persdnlichen Verarbeitung und
Neuorientierung binden zeitweilig wichtige psycho-soziale Energien
in der Lerngruppe, die zunichst der Losung der Projektaufgabe ent-
zogen werden.

Fiir diesen komplizierten Lernproze8 sind auch die angemessenen Lern-
formen, die sich mit den etwas strapazierten Begrifflichkeiten

"Exwachsenengerechtes bzw. Selbstbestimmtes Lernen" gleichwohl am

besten beschreiben lassen, n&tig.

Gemeint sind damit in erster Linie die Selbétorganisierung des
Lernvorgangs durch die Projektteilnehmer und die weitgehende Selbst-
bestimmung iiber Lerninhalte und Leistungsbereitschaft. Die Funktion
der Dozenten ist dabei haupts&chlich auf die Verfiigbarmachung von
Methoden zur Wissensaneignung und Hilfestellung bei der Strukturie-
rung des Lernprozesses konzentriert.

Von der Operationalisierung dieses Anspruchs hingt nicht nur die
Kooperation innerhalb des Projekts ab; diese Lernform besitzt auch

Ubungscharakter filir die eigene zukiinftige Dozentenrolle.

Damit wird auch die Notwendigkeit der beruflichen Verwertbarkeit

des Qualifizierungsprozesses im Projektstudium angesprochen. Das
Berufsbild des Erwachsenenbildners ist allerdings nicht nur auf die
Ausilibung der Dozentenrolle beschrinkt, sondern verlangt auch, daB

Anleitungs- und Beratungsﬁupktion bei Organisierung, Planung, Durch-

1 Stubenrauch, Herbert, Projektorientiertes Lernen im Widerspruch
des Systems. In: betrifft:erziehung, 1975/1, S. 28
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fihrung und Auswertung von Lernprozessen auch ohne eigene entspre-

chende Fachkompetenz wahrgenommen werden sollten.

Angesichts der éngespannten Arbeitsmarktlage und der hohen Anzahl
nebenberuflich oder auf Honorarbasis t&tigen Erwachsenenbildner muB8

man diese Tdtigkeitsbeschreibung aber eher als Wunschbild bezeichnen.

Im folgenden soll nun die mehr oder weniger gegliickte Realisierung
der an das Projektstudium gestellten Anspriiche vorgestellt werden.

(2) Ganz allgemein kann die Veranstaltung als ein Projektseminar

mit geringen inhaltlichen Zielvorgaben und hoher Selbststeuerung
charakterisiert werden, in dem eine Verbindung der o.g. Projektfor-
men - Erkundung, Forschung, Unterricht - stattfand.

Diese Bedingungen ermdglichten zwar gerade durch die kombinierte
Projektform sehr unterschiedliche Lernerfahrungen, verursachten

aber dadurch in den Ubergangsphasen Orientierungs- und Entscheidungs-
probleme, die hdufig die Fdhigkeit zur Selbststeuerung, besonders

im Plenum, iberforderte und L&sungsversuche in Teilgruppen nahe-

legten.

Als eine Art Dauerproblem erwies sich die geforderte Verbindung
zwischen praktischer und theoretischer Arbeit, insbesondere das

Verh&ltnis der studentischen Mitglieder zur Theorie.

Griinde dafiir sind in dem unterschiedlichen Vorwissen der Studenten,
aber auch in einer gewissen Ratlosigkeit der Dozenten bei der Auf-
gabenstellung zu suchen, wie innerhalb eines begrenzten Zeitraums
dem unterschiedlich ausgeprdgten Theoriebedilirfnis Rechnung getragen
werden kann. So wurde die rezipierte Literatur — mit Ausnahme der
HSA—Eerichte und der Mader/Weymann-Studie - oft als ein Biindel vor-
bildlicher, aber abgehobener Absichtserkldrungen verstanden und als

nicht realitdtsgerecht und/oder schwer operationalisierbar abgelehnt.

Folge war die Flucht in die Praxis, die befriedigend verlief, weil
aus den praktischen Anforderungen sich der Blick auf relevante Frage-

stellungen erdffnete und sich daraus Kriterien fiir die Theorieaneig-
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nung ergaben. Oft wurde auch deutlich, welche alten Wissensliicken
zu schlieBen waren, wie z.B. im Falle der Methoden empirischer
Sozialforschung. Insgesamt erhShte sich durch dieses Vorgehen die

Kompetenz der Projektteilnehmer.

Allerdings verselbstidndigten sich die Praxisanforderungen oft+ Da
sie unter Zeitdruck geldst werden muBSten, konnten die konkreten
Forschungsergebnisse nur mangelhaft oder auch gar nicht theoretisch

aufgearbeitet werden.

Dieses Wechselbad zwischen den eigenen theoretischen Anspriichen und
oft sehr pragmatischer Vorgehensweise im Praxisfeld entsprach sicher-
lich nicht dem Ideal der wechselseitigen Verzahnung von Theorie und
Praxis und stringenter Forschungsarbeit. In dieser Grundsituation
schwankte die Projektgruppe oft zwischen Perfektionsdrang und stoi-
scher Gelassenheit, wés auch zu Auseinandersetzungen liber die

Strukturierung der weiteren Arbeit fiihrte.

Als sehr erfolgreich kann die Kooperation mit den Praxisvertretern

bezeichnet werden.

Das BewuBtsein einiger theoretischer Defizite lieB uns vorsichtig
und ohne hochschulspezifische Borniertheit an den Praxisbereich
herangehen. Da wir zundchst erst das "Feld" kennenlernen wollten,
wurden keine hochgespannten Erwartungen bei der Praxisseite geweckt.
Dadurch kamen uns die angesprochenen Dozenten und Teilnehmer der

HSA-Kursel freundlich und ressentimentlos entgegen.

Im Laufe unserer Arbeit intensivierte sich besonders die Zusammen-
arbeit mit der VHS Kreuzberg. Unser Bemlihen um Riickkoppelung unserer
Ergebnisse in die Praxis wurde mit vielen Gespr¥r&dchs- und Beobach-
tungsm&glichkeiten, also mit einem umfassenden Einblick in das kom-
plizierte Bedingungsgefiige der HAK1;Bereichs belohnt. Kennzeichnend
fiir das Kooperationsverhdltnis wurde ein wechselseitiges Feedback
und gegenseitige Anerkennung unserer verschiedenen, aber gleich-
wertigen Kompetenz.
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Einen ebenfalls positiven Effekt auf das Engagement der Projekt-
gruppe ergab sich aus dem Untersuchungsgegenstand selbst. Seine
gesellschaftliche Relevanz war angesichts der zugespitzten Arbeits-
marktlage und sozialen, psychischen Situation der HAK-Teilnehmer,
aber auch durch die problematischen Arbeitsbedingungen der HAK-

Dozenten unabweisbar.

Die offenkundige gesellschaftliche Benachteiligung der HAK-Teilneh-
in.

mer und der Berlin-West unzureichend untersuchte und spannende

Forschungsbereich garantierten auch liber Durststrecken hinweg ein

kontinuierliches Interesse am Gegenstand.

Was den ProzeB hin in Richtung Selbstverdnderung angeht, ist es
natlirlich, daB an dieser Stelle nicht mit abgeschlossenem Ergebnis

aufgewartet werden kann.

Klarer zu beurteilen sind aber die Versuche, diesen Anspruch mittels
der Methode "Selbstbestimmtes Lernen" umzusetzen. Die Formen waren
hier der Wechsel von Plenums- und Kleingruppenarbeit, Wandzeitungen,
die filir die Transparenz der Vorgehensweise sorgen sollten, und ab-
wechselnde Diskussionsvorbereitung und -leitung durch die studen-
tischen Teilnehmer. Die vorgesehenen Feedback-Sitzungen iiber Arbeits-

fdhigkeit und Interaktion fanden leider nur einmal statt.

Von einigen Projektmitgliedern wurde auch die Notwendigkeit des
persdnlichen Interesses aneinander als Voraussetzung der Arbeits-
fdhigkeit formuliert. Im Nachhinein muB dieser Anspruch als Uber-
frachtung des Projektselbstverstidndisses eingeschédtzt werden, da
sich pers®Snliches Interesse nicht a priori herstellt, sondern sich
im Laufe der Zusammenarbeit und des Miteinander-zu-tun-habens ent-
wickeln kann, aber nicht muB - wie die Praxis auch zeigte. DaB sach-
bezogenes und emotionales, personenbezogenes Interesse oft gegenein-
ander ausgespielt wurde, schrédnkte ein zwanglos—offenes Miteinander-
umgehen zeitweise stark ein.

Als gewichtigeres Hemmnis als der genannte zwischenmenschliche As-—
pekt stellte sich die anfdngliche Offenheit der Fragestellung und
Herangehensweise an den Untersuchungsgegenstand dar. Dies fiihrte,

besonders da auch keiner mit seinen Zielvorstellungen vorpreschen
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wollte, zu gegenseitigen Blockierungen und bei den studentischen
Mitgliedern zur Entscheidungsunfdhigkeit, Verweigerung und Unver-
bindlichkeit. Die Dozenten boten zwar verschiedene Vorschlige an,
formulierten aber keine eigenen inhaltlichen Interessen und nahmen
den Projektteilnehmern keine Entscheidung ab. Sie schienen vielmehr
auf die Selbststeuerungskrdfte der Gruppe zu vertrauen und lieBen

sie bel strenger Beachtung des Prinzips "Selbstbestimmtes Lernen"

im "eigenen Saft schmoren". Trotzdem oder vielleicht auch deshalb »
schdlten sich in einem &duBerst 2z8hfliissig verlaufenden Diskussions-
prozeB die studentischen Interessen heraus, und die Projektteilnehmer

Ubernahmen zunehmend die Verantwortung fiir den eigenen LernprozeB.

Charakteristisch blieb flir den weiteren Projektverlauf eine erhéb-

liche Konfliktangst, die sich darin ausdriickte, daB - insbesondere
in den Plena - Leistungsanforderungen nur vorsichtig artikuliert,
oft nicht konkretisiert und auch nicht persdnlich festgemacht wur-
den. Es herrschte eine schweigende Leistungserwartung vor, der sich
zu guter Letzt dann noch irgendjemand beugte, indem er die Arbeits-

aufgabe tibernahm.

Andererseits wurde Leistungsverweigerung nicht oder nur durch Still-

schweigen sanktioniert.

Die unbefriedigende Plenumssituation versuchte die Projektgruppe
durch verstdrkte Kleingruppenarbeit aufzuheben, die allerdings
auch zu Unklarheiten {iber den Stand der Arbeit des Gesamtprojekts
fiilhrte. Die Initiative ergriffen dabei vor allem die weiblichen
Projektmitglieder, einerseits um der Plenumssituation auszuweichen,
zu einem grbf8eren Teil aber, weil sie aus ihrer Selbstbetroffenheit
als Frauen heraus am schnellsten ihren Interessengegenstand formu-
lieren konnten: die Situation der Frauen im HAK. Die iibrigen Pro-
jektmitglieder standen zun#chst vor dem doppelten Problem, das
"Stigma" einer Restgruppe loszuwerden und als Arbeitsgruppe einen
gemeinsamen Sachbezug: Lern~ und Orientierungsschwierigkeiten im
HAK, zu finden.

Trotz der gegensdtzlichen Gruppenstruktur kdnnen die Arbeitsprodukte
der beiden Kleingruppen als gleichwertig bezeichnet werden.
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Der beruflichen Verwertbarkeit wurde im Rahmen des Projekts in mehr-
facher Hinsicht Rechnung getragen: Indem die Dozenten keinerlei Vor-
gaben machten, entstand eine‘hohe, mit spdterer Berufstdtigkeit
durchaus vergleichbare Anforderungsstruktur, die sowohl eigenstdn-
dige Problemauswahl als auch Strategiefindung erforderte. Die Do-
zenten zeigten Transparenz bei ihrem eigenen Zugriff auf die Insti-
tutionen im Praxisfeld und ermutigten die Studenten auch zur selb-
stdndigen Kontaktaufnahme, was die Organisationsfshigkeit und den
Abbau von Berilhrungsdngsten f£8rderte. Der Einblick in das Praxis-—
feld auch als kiinftiges Berufsfeld ermSglichte eine realistische

Einschdtzung der spdteren eigenen Arbeitsbedingungen.

Die Selbststeuerung innerhalb des Projekts beinhaltete eine Vorweg-
nahme der Zusammenarbeit mit Kollegen als eine Situation, die einen
gewissen gegenseitigen Anpassungsdruck zur Bewdltigung gemeinsamer

Arbeitsaufgaben ndtig macht.

4. Inhaltsbereiche und Forschungsschwerpunkte
4.1 Inhaltsbereiche des Projekts
Qualitative Sozialforschung

Das kaum erschlossene Forschungsfeld HauptschulabschluB im Zweiten
Bildungsweg erforderte explorative Vorgehensweisen, in denen der
Forschungsgegenstand mdglichst umfassend erfaBt werden konnte.
Standardisierte Verfahren erschienen hier ungeeignet. Durch "offene
Forschungsstrategien" kristallisierten sich flir unseren Untersu-
chungsgegenstand Probleme von "Lernschwierigkeiten" wesentlich
heraus. Dadurch schien uns ebenfalls die Aufhebung des Objektcharak-
ters der "Beforschten" sowohl in der Felderkundung als auch bei den
Unterrichtsbeobachtungen und den Interviews gewdhrleistet. Nach den
theoretischen Vorabeiten wurden auf einem Wochenendseminar Inter-
viewlibungen durchgefiihrt und Bedingungen der Beobachtung gekldrt.
Die Beschdftigung mit qualitativer Sozialforschung fiihrte uns dann
zur Riickmeldung unserer Ergebnisse der Befragung an die Teilnehmer
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und zu einer weiteren Veranstaltung mit den Dozenten der VHS Kreuz-
berg, auf der u.a. die Ergebnisse unserer Unterrichtsbeobachtung
diskutiert wurden.

Unterrichtsbéobachtungen

Sie wurden jeweils von zwei Mitgliedern der Projektgruppe gemeinsam
durchgefithrt, wobei eine Arbeitsteilung hinsichtlich der Beobach-
tungsaufgabe stattfand. Wir versuchten besonders Strukturierungs-
leistungen der Dozenten und der Teilnehmer sowie Orientierungs-
leistungen und -erwartungen und Strukturierungserwartungen der Teil-
nehmer zu beobachten. AuBerdem versuchten wir Hinweise auf unter-
schiedliche Grundorientierungen und unklare Leistungsanforderungen
zu erfassen. Um einen Zusammenhang und die Vergleichbarkeit von
Einzelbeobachtungen zu gewdhrleisten, wurden dié Beobachtungen

ldngs einer Zeitachse notiert. Spdter konnten so Teilnehmer- und
Dozentenverhalten zueinander in Beziehung gesetzt werden. Im An-
schluB an die Beobachtungen wurde in informellen Gesprédchen versucht,

Beobachtungen und Eindriicke zu ergdnzen und zu korrigieren.

Lernschwierigkeiten -.Orientierung

Nach den ersten explorativen Erkundungen im Bereich des nachtrdg-
lichen Hauptschulabschlusses und den daraus folgenden Auswertungs-
diskussionen konnten wir den Begriff "Lernschwierigkeiten" opera-
tionalisieren, indem wir den Orientierungsbegriff einfitihrten. Dabei
entschieden wir uns filir eine dreifache Unterteilung: Wir differen-

zierten nach StSrungen in

= der Grundorientierung (Grundlegende motivationale Fragen
und Erwartungshaltungen der Tn in bezug auf den gesamten
Hauptschulabschlufkurs)

- der Verlaufsorientierung (Unklarheiten bei der Kenntnis
institutioneller und organisatorischer Regelungen, z.B.
spezieller institutioneller Gegebenheiten, Uberblick iiber

Regelungen und Priifungsanforderungen) und
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- der Situationsorientierung (Mangelnde Ubersicht in der
jeweiligen momentanen Lernsituation, z.B. in Hinblick auf
Unterrichtsziele, Inhaltsauswahl und zeitliche Strukturie-

rung des Unterrichts)

Insgesamt gesehen folgte so auf eine theoretische Erarbeitung und
Kldrung des Begriffs Lernschwierigkeit eine explorative, vergleichs-
weise praxisnahe Beobachtungsphase, die durch ihre Auswertungen -
somit einer weiteren eher theoretischen Phase - zum Orientierungs-—

begriff mit seinen drei bereits beschriebenen Ebenen filihrte.

Weiterbildungsveranstaltungen filir Dozenten

in den HauptschulabschluBkursen

Die Fortbildungsveranstaltung hatte zwel Schwerpunkte: Zum einen
die Ergebnisse unserer Felderkundungen und unseres Literaturstudiums
und zum anderen die M&glichkeit filir die teilnehmenden Dozenten,
einen Erfahrungsaustausch ohne Zeitdruck durchzufihren.

Die Planung wurde zum Teil gemeinsam mit der veranstaltenden HVHS
und den beteiligten Dozenten durchgefilihrt. Die Veranstaltung selbst
ist durch den Begriff "Workshop" am ehesten zu charakterisieren.
Weitere m&gliche Weiterbildungsveranstaltungen wurden in pddagogi-
schen Konferenzen, in institutionalisierten Kontakten der einzelnen
Einrichtungen untereinander und in einer Arbeitsgemeinschaft
"HauptschulabschluB im ZBW" gesehen. Besonders in einer solchen AG
wlirde sich der Anspruch eines Projektstudiums in Kooperation mit

Vertretern der Praxis verwirklichen lassen.

Situation haupt- und nebenamtlicher Dozenten in den HAK

Bei der Planung und Durchfﬁhrung der Fortbildungsveranstaltung er-
gaben sich durch die unterschiedliche Stellung der haupt- und neben-
amtlichen Dozenten in den HAK Schwierigkeiten. Wdhrend das Interesse
und die Bereitschaft hauptamtlicher Dozenten erheblich war, stellt
sich die Situation fiir die nebenamtlichen Kursleiter schwieriger

dar. Thre stundenweise Besch&ftigung deckt oftmals nicht oder nur
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unzureichend die Konferenzen und pddagogischen Besprechungen ab,
d.h. sie miissen nicht bezahlte Uberstunden leisten oder ihr Engage-
ment reduzieren. Unsere Portbildungsveranstaltung stand fiir diesen
Mitarbeiterkreis genau in diesem Spannungsverhdltnis. Sie hétte
eigentlich eine bezahlte Weiterbildungsmafnahme mit entsprechender
Mbglichkeit zur Dienstbefreiung sein miissen. Dies war leider nicht
zu erreichen, so daB wir mit unserem Angebot nicht alle potentiellen

Interessenten erreichten.

Die Teilnehmer an den HAK

Nachdem die Projektgruppe in einer ersten Felderkundungsphase alle
M&glichkeiten erkundet hatte, wie man den Hauptschulabschlu8 in
West-Berlin nachtrdglich erlangen kann (von derxr Justizvollzugsan-
stalt Tegel bis zur Fremdenpriifung beim Senator fiir Schulwesen),
entschlossen wir uns fiir genauere Untersuchungen an folgenden drei
Einrichtungen: VHS Kreuzberg, Pommern-Oberschule in Charlottenburg
und Werner-Stephan-Oberschule in Tempelhof. Die Auswahl dieser drei
Einrichtungen lag darin begriindet, daB hier Lehrer bzw. Dozenten
tdtig sind, die fiir die geplante Fortbildungsveranstaltung in Frage
kamen und der Zugang zu diesen Einrichtungen relativ offen ist, so

daB wir nicht einen bereits selektierten.Teilnehmerkreis vorfanden.

zur genaueren -Erkundung der Lebens- und Arbeitssituation der Tn
konzipierten wir einen Fragebogen mit 22 Fragen, der von den Tn
meist durch Ankreuzen, selten durch offene Antworten bearbeitet
werden sollte. Darin wurden nicht nur die persdnlich-private und
berufliche Situation, sondern auch die Perspektive nach dem Kurs
und die mit dem Lehrgang verbundenen Hoffnungen, Schwierigkeiten
und Belastungen erfragt. 146 Teilnehmer konnten so im Friilhjahr 1980
an den drei Berliner Einrichtungen befragt werden.
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Abendkurse zum HauptschulabschluB

im Kontext der Institution Hauptschule

Eine ausfilihrliche Kennzeichnung der inneren und &duBeren Situation
der Hauptschule muf hier aus Platzgriinden unterbleiben1. Dennoch
sollen zur Kennzeichnung der Situation der Hauptschule im bundes-
republikanischen Schulsystem zwei Problemfelder der Hauptschule bzw.

des Hauptschulabschlusses kurz umrissen werden:

1. Zundchst ist zu fordern, daB alle Jugendlichen einen Hauptschul-
abschluf erwerben kdnnen. Dariiber hinaus ist die Abldsung der
Hauptschule durch den Aufbau eines horizontal gegliederten Bil-
dungssystems voranzutreiben, in dem alle Schiiler einen AbschluB

der Sekundarstufe I erxrreichen kdnnen.

2. Es muB beim zur Zeit bestehenden Bildungs- und Ausbildungssystem
durch umfassende MaBnahmen und Mdglichkeiten versucht werden,
allen Jugendlichen die "Eintrittskarte" ins Erwerbsleben - den
HauptschulabschluB - zu verschaffen. Allerdings wird er ohne
grundsitzliche Verdnderungen im Skonomischen System zunehmend
- um im Bild zu bleiben - zu einer "Eintrittskarte" fir eine
"Veranstaltung", die gar nicht stattfinden wird. Das hei8t, zu-
nehmend mehr Jugendliche mit HauptschulabschluB8 k&nnen keine
Berufsausbildung absolvieren. Dennoch vermindert der Hauptschul-
abschluB, individuell betrachtet, die Gefahr, von Arbeitslosig-

1 Verwiesen sei in diesem Zusammenhang auf wichtige neuere Ver-

6ffentlichungen zur Hauptschule:

- Struck, P., Die Hauptschule. Stuttgart 1979

- Mancke, K., Lehrer an Hauptschulen. Frankfurt a.M. 1979

- Wiinsche, K., Die Wirklichkeit des Hauptschiilers. Frankfurt a.M.
1979 erw. Aufl.

- Projektgruppe Jugendbiiro und Hauptschularbeit, die Lebenswelt
von Hauptschiilern. Miinchen 1975

- Redlich/Schley, Hauptschulprobleme. Miinchen 1980

sowie eine unverdffentlichte Diplomarbeit im FB 12 der Freien
Universitdt Berlin:

- Kirks, H.-D./Zumkeller, L., Soziale Merkmale und Lernvoraus-—
setzungen der Teilnehmer an Kursen zum nachtrdglichen Erwerb
des Hauptschulabschlusses. Berlin 1981
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keit betroffen zu werden bzw. erhSht die Chance einer Vermitt-
lung eines Ausbildungs— und Arbeitsplatzes, obwohl der Haupt-—
schulabschluB keine hinreichende Voraussetzung filir einen Arbeits-
platz ist.

Die Situation in den Abendkursen leidet unter weiteren Erschwernis-

sen, die im einzelnen hier nicht aufgezihlt werden kdnnen, aber all-

gemein mit folgenden Problembereichen zu kennzeichnen sind:

1.

Die Abendkurse haben sich an den Regelungen der Tagesschule

zu orientieren (z.B. hinsichtlich der geltenden Ausfiihrungs-
vorschriften und Rahmenpl&ne). Somit bleibt die Postulierung

des Anspruchs der "Erwachsenengemdfheit" eine Phrase, da sie
inhaltlich an keiner Stelle realisiert wird; die Priifungsordnung

flir die Kurse ist alles andere als "erwachsenengemdf".

Arbeitsmarktpolitische Betrachtungen der Abendkurse filhren zu
der Erkenntnis, daB zwar die Arbeitslosenstatistik z.T. ver-—
bessert wird, andererseits aber durch sie nicht ein einziger

neuer Arbeitsplatz geschaffen werden kann.

Eine positive Bewertung der HauptschulabschluBkurse ist vorzu-
nehmen, wenn man die individuelle Seite dieser Lehrginge be-
trachtet. Flir den einzelnen Teilnehmer sind ganz erhebliche
positive Aspekte zu sehen, die vor allem in der Hebung des
Selbstwertgefiihls sowie in der Pers®nlichkeitsentwicklung
liegen diirften.

Ein letzter Problembereich der HauptsschulabschluBkurse besteht
da, wo Volkshochschulen als Triger auftreten: Inwieweit hier
grundlegende pddagogische Prinzipien der VHS-Arbeit in Kon-
kurrenz mit denen eines schulischen Kurses treten, ist ein
ungeklértes Spannungsfeld. Positive Riickwirkungen von der VHS
auf die Schule allgemein sind nicht zu erwarten, eher werden
negative Seiten der Schule in die VHS transportiert.
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4.2 Der nachtrégliche HauptschulabschluB
als Forschungsbereich

Im Rahmen des Projekts erfolgte zunichst auf 6rtlicher Ebene eine
differenzierte Erkundung von Institutionen, welche direkt bzw. in-
direkt die Mbglichkeit bieten, den HSA nachzuholen. Dies waren:
Abendhéuptschule, VHS Kreuzberqg, alternative Formen - Werkschule
Berlin e.V., Strafanstalt Tegel, Jugendaufbauwerk. Eine weitere
Erkundung betraf Institutionen, die sich mittelbar mit dem HSA be-
schédftigten bzw. mit der Zielgruppe dieser Kurse Kontakt haben:
Arbeitsamt, Pddagogisches Zentrum und BIB. Die Erkundung umfaBte:
Materialsammlung und -auswertung1; informelle Gesprédche mit den
Leitern der Einrichtungen bzw. Veranstaltern der Lerhginge, basie-

rend auf einem zuvor im Seminar erarbeiteten Fragenkatalog.

Zugleich mit dieser Erkundung erfolgte als weiterer Forschungspunkt
eine (erste) theoretische Analyse der Funktion des HSA allgemein und
der MBglichkeit seines nachtriglichen Erwerbs unter den heute ge-
gebenen gesellschaftlichen und Skonomischen Bedingungen. - . ..

o Aufgrund der ungenauen, unsystematischen Kenntnisse seitens der
Leiter der Einrichtungen/Veranstalter der Lehrginge iiber die
Teilnehmer bzw. Teilnehmerstruktur ihrer Kurse und der zum
damaligen Zeitpunkt bestehenden weitgehenden Vernachlédssigung
dieses Bereichs in der Erwachsenenbildung wurde von uns ein
Fragebogen zur differenzierten Analyse der Tn in den Kursen
entwickelt. Dieser hatte die Intention, genauere Informationen
tiber die persdnlich-private und berufliche Situation der Tn,
ihrer Perspektive nach dem Kurs und ihren mit dem Lehrgang

verbundenen Schwierigkeiten und Belastungen zu erhalten.

o Eine Untergruppe beschiftigte sich speziell mit der Lebens-
situation der Frauen und deren Auswirkungen auf die Lernsitua-
tion von Frauen in HAK. Ziel der Untersuchung war, die Faktoren
zu bestimmen,

1 Dies betraf sowohl die institutionellen wie auch die rechtlichen
Aspekte
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(1) die zur Aufnahme eines HAK bewegen,

(2) die eine erfolgreiche Bewdltigung der
Lernsituation in einem besonderen MaSe
begiinstigen und die

(3) den erfolgreichen Umgang mit der Lernsituation

erschweren und in Einzelfillen zum Abbruch Ffithren.

Es erfolgte dabei eine Einschrdnkung der Zielgruppe auf Teilneh-
merinnen, von denen angenommen wurde, daB sie "eigenverantwort-
lich Ldsungen fiir ihre Lebensprobleme anstreben", d.h. nicht
vollj&hrige weibliche Jugendliche wurden in die Analyse nicht
mit einbezogen. Nach einer ersten Auswertung der Fragebogen
dieser Zielgruppe wurde in freien Interviews mit Teilnehmerinnen
von HAKen versucht, ihre Lebens- und Arbeitssituation ndher zu

erfahren.

Ein weiterer Forschungspunkt -~ ergdnzend zur Felderkundung mittels
eines Fragebogens - bildete die Unterrichtsbeobachtung. Unser
Interesse galt dabei zundchst allgemein den Lernschwierigkeiten,
die aufgrund von persdnlichen, 8konomischen und institutionellen
Faktoren bei Erwachsenen im ZBW typischerweise auftreten und bis
zum drop-out filhren kOnnen. Basierend auf dieser Begriffsbestim-
mung wurde versucht, Lernschwierigkeiten als Phdnomene zu be-cii:
schreiben und nach m&glichen Ursachen zu gruppieren. Die entwik-—
kelten Kriterien besaBen dabei primdr problemerschlieBende Funk-
tion, d.h. die Felderkundung erfolgte noch relativ unstrukturiert

auf der Grundlage der zuvor entwickelten Aspekte.

Nach Auswertung der gemachten Erfahrungen und unter Briicksichti-
gung des besonderen Stellenwerts, den HAKe in den Biografien der
Tn (Identitdtswandel) und in bezug auf ihr Leistungsverhalten

haben, erfolgte in einer zweiten Felderkundung eine eingegrenzte
Beobachtung der Kurse hinsichtlich solcher Lernstdrungen, die im
Kontext mit Orientierungsschwierigkeiten der Tn und unklaren bzw.

widerspriichlichen Leistungsanforderungen der Kursleiter auftreten.
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Orientierungsschwierigkeiten k&nnen sich dabei auf verschiedenen
Ebenen ergeben:

(1) in der Grundorientierung
(2) in der Verlaufsorientierung

(3) in der Situationsorientierung.

Sie kdnnen auf
- mangelhafte Transparenz der unterschiedlichen Ver-
haltenserwartungen zwischen Dozenten und Tn,
- die institutionellen Bedingungen, Abliufe und
formellen Regelungen und
- die unzureichende Beriicksichtigung der Vorerfahrungen
und Erwartungen der Tn durch den Dozenten im Unter-
richt sowie
=~ eine ambivalente Erwartung der Tn hinsichtlich
Strukturierungsvorgaben und eigenstidndiger Struk-
turierungsversuche
zurlickgefithrt werden.

Unter Einbeziehung der Lehr/Lernforschung iiber verschiedene
Arbeitsstile (Lehr/Lernstile) wurden beobachtbare Kriterien fiir
folgende Aspekte entwickelt:

(1) Probleme der Situationsorientierung (insbesondere

) Strukturierungsleistungen der Dozenten, der Tn,
Orientierungs/strukturierungserwartungen der Tn,
Desorientierung der Tn)

(2) Hinweise auf divergierende Grundorientierungen

(3) Leistungsanforderungen.

Einen weiteren Forschungsbereich innerhalb des Projekts stellte
die Frage nach der Art und Weise des Zugangs zu groBeren Institu-
tionen dar. Dieser Bereich bildete sich allerdings erst sukzessive
als notwendigerweise zu analysierender Bereich heraus, nachdem
informelle Kontakte und Absprachen mit Einzelpersonen einer Ein-
richtung sich als nicht verallgemeinerbar und unzureichend trag-
f&hige Grundlage fiir eine intensive Zusammenarbeit mit der gesam-
ten Institution erwiesen hatten.
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Ein anderer in diesem Zusammenhang zu nennender Aspekt betrifft
die unterschiedlichen Besch#iftigungsverhiltnisse der Kursleiter
als haupt~— bzw. nebenamtlich T&tige, Im Rahmen der Diskussionen
iiber unsere Fragebogen— und Beobachtungsergebnisse und m&glicher
Verbesserungen in der Kursorganisation kam den unterschiedlichen
Anstellungsvertrédgen der Kursleiter und damit verbunden ihrem
unterschiedlichen Arbeitsumfang und Integration in die Einrich-
tung erhebliche Bedeutung zu. Positive wie auch negative Konse-
quenzen eines derart "zweigeteilten" KursleiterkOrpers wurden
aus der Perspektive der Einrichtung wie auch des einzelnen Kurs-

leiters (zumindest ansatzweise) untersucht.

AbschlieBend sei noch auf m8gliche zukinftige Forschungsbereiche
hingewiesen, die sich aus den Ergebnissen unseres Projekts her-
auskristallisiert haben.

So hat die Mehrzahl der Teilnehmer als Perspektive die Fortset-
zung ihrer schulischen Weiterbildung im AnschluB an den HSA an-
gegeben, in den meisten Fidllen wurde der RealschulabschluB8 ge-
nannt. Soweit uns bekannt, bestehen keine genauen Angaben iiber
die Umsetzung einer solchen Perspektive. Hier wdre u.E. zundchst
einmal eine Querschnittuntersuchung én den Institutionen des

ZBW interéssant, die einen mittleren SchulabschluB anbieten.

Eine L&ngsschnittuntersuchung kdnnte weitere Aufschliisse ver-
mitteln. So wire zu fragen, welche Faktoren fiir die Teilnehmer
bei einer ZAnderung ihrer geéuﬁerten schulischen Perspektive aus-
schlaggebende Relevanz besitzen. Warum sehen Teilnehmer von
ihrem zuvor gefaBten EntschluB, die Mittlere Reife zu machen,
ab, widhrend wiederum andere Teilnehmer, die diese Perspektive
zundchst nicht hatten, ihre zukiinftigen Pl&dne modifizieren und

spdter einen hdheren BildungsabschluB anstreben.

Geht man weiter davon aus, daB ein HSA wesentlichen EinfluB auf
:die Identitdt der einzelnen Kursteilnehmer hat, b&te sich in
einer Lingsschnittuntersuchung an, einen genaueren AufschluB

iiber diese identitdtsstiftende Wirkung herauszuarbeiten.



