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Einleitung
Meine Intention im Proseminar

"Péidagogische Grundfragen (Grundprobleme) und Grundbegrif-

fe - an ausgewahlten Texten"
ist folgende:

Ich mdchte Sie in péidagogisches Sehen und Denken einfiihren,
' Sie damit vertraut machen, d. h. ich mochte nicht (weil das im-
mer nur begrenzt und abstrakt mdglich ist) den enzyklopadi- -
schen GrundriB einer akademischen Disziplin mit dem Sammel-
titel "ErziehungswissenSchaft" zeichnen, der immer fragwiirdig,
weil in Verinderung ist. Vielmehr mochte ich Sie auf einige
Grundprob]eme und Grundbegriffe, die Thnen in Ihrem Studium
‘weiterhin begegnen werden, so aufmerksam machen, daB Sie
»gevv’appnét sind gegen den recht unauffilligen Dogmatismus,
der in jeder wissenschaftlichen Theoriebildung liegt. Mit ande- |
ren Worten: Ich mochte Sie zu einer doppelten Skepsis einladen,

und zwar

t

- zur Skepsis gegeniiber Thren eigenen Vormeinungen {iber

Sachverhalte der Pidagogik und ,

o
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- zur Skepsis gegeniiber wissenschaftlichen Theorien, die den
Anschein erwecken, in ihnen werde das "letzte Wort" zur Sa-

che gesagt.
Das eine wie das andere sind Vorurteile.
Warum?

Weil beide davon ausgehen, man konne seiner Sache ganz si-

cher sein oder eine Sache ganz genau wissen.

Nehmen wir ein naheliegendes Beispiel: Der eine _sagt, Erzie-
hung sei *Qualifizierung zum richtigen Verhalten’ in absehbaren
Lebenssituationen. Der andere sagt, Erziehung sei ’Vorberei-
tung auf das ewige Leben’. Oder der eine sagt, Erzichung sei
>prigende Fithrung’. Der andere sagt, Erziehung sei ~Wachs-
tumshilfe’. Der eine sagt, Erziehung habe sich auf den *Geist’
zu beziéhen, der andere sagt, ihr wesentlicher Geg.enstand sel
die korperliche Tiichtigkeit, und ein dritter sagt, Erziehung sei
beides, ohne zu zeigen, wie beides zﬁsammenhingt und ob die

Trennung iiberhaupt gerechtfertigt ist.
Wer aber hat recht?

Der Qualifizierer? Der Vorbereiter? Der Girtner? Der Priger?
Der Intellektualist? Der Anhénger der Tiichtigkeit?' Der Ver-

mittler von allem?
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> Auf Anhieb’ 148t sich das schon gar nicht entscheiden - es sei
denn durch einen Willkiirakt, durch ein blindes Bekenntnis. Das '.

aber wire "Dogmatismus’.

Was also ist zu tun - angesichts des Uberangebots von Erzie-

hungsbestimmungen?

Man kann nur HINSEHEN, NACHDENKEN, kann nur FRA-
- GEN STELLEN.

Etwé: Warum und unter welchen Umstinden kommt jemand da-
zu, die Aufgabe der Erziehung als >Verhaltensqualifizierung” zu
bezeichnen? Ist das vielleicht nur Ausdruck einer bestimmten
Zeit, vielleicht nur Ausdruck ¢iner bestlmmten ’Ideologle"’ Und
" was wire der Name dieser Ideologie? Vielleicht “Instrumentalis-
mus’? Oder: Was sign‘alisiert eine Bestimmung von Erziehung
als *Vorbereitung auf das ewige Leben’ (auf die ’Gesél_lschaft’
oder den ’Staat’)? Vielleicht ein bloSes Zubringerv_erhﬁltnjs? A
Und ist dieses Zubringerverhiltnis nicht rechtfertigungsbedirf-
~ tig? Wenn ja - wie stehen die 'Rechtfertigungen' fiir ’ewiges Le-
ber’, ’Gesé]lschaft’, >Staat’ zueinander - konfliktfrei, neutral
oder spannungsgeladen? Oder: Was ist von einer Erziéhungsbe—
stimmung zu halten, die Erziehung éls ’Pragungstechnik’ be-
| greift? Erzeugt sie nicht eine Welt von Stanzern und Gestanzten,
die moglicherweise optimal ’funktioniert’, in der aber ’der
Mensch’ in seiner Eigentiimlichkeit verschwindet? Oder: Was |

ist von jenen Erziehunngestimmungen zu halten, die den Erzie-
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hér zum Giértner’ machen_ und die Zu-Erziehenden zu ejner Hu-
manvegetation, zu einer Gattungsaussaat, deren innefes Pro-
gramm man nur hegen und pflegen mu8, damit es vollendet er-
scheine? Was der éine (der Erzi_ehungstechniker) zu viel tut, so
hat man den Eindruck, tut der Efziehungsgﬁnner Zu wenig. Aber
wo wiire dfe Mitte? Oder: Was ist von jenen> Erziehungsbestim-
mungen zu sagen, die zundchst den Menschen aufschichten in
Karper, Seele und Geist (Leib, Wille, Vérstand_) und dann den
Schichten unterschiedliche (aufeinander aufbauende oder entge-
gengesetzte) Erziehungsaufgaben zuordnen? So selbstverstind-
 lich wir in diesen Schichtungen denken, so problematisch (und
das heiBt.eékig) sind sie auch. Denn wie ist letztlich jhr Zusam-
menhang zu denken? Oder ist diese Schichtung iiberhaui)t nur
ein (sehr altes) Modell, das duBerst fragwiirdig ist, wie denn

auch die Erziehung, die sich daran orientiert?

Das sind Fragen iiber Fragen, und das empfohlene HINSEHEN
wird schwierig. Man sieht die ’Erziel'mng vor lauter Bestimmun-
gén nicht mehr. Man konnte sagen: Die Bestimmungen der Er-
ziehung zeigen nur ihre ‘substéntielle Unbestimmtheit.

Was also tun? Definieren?

Definition aber kann sein:
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- Eﬁtens': eine Nominaldeﬁnition, d. h. der Begriff wird defi-
niert durch Angabe der iibergeordneten Gattung (genus proxi-
mum) und der spe21ﬁ21erenden Differenz. Zum Belsplel Der

" Mensch (species) ist ammal (genus proximum) rationale (dif-

ferenna specifica).

- Zweitens: Definition kann sein eine Realdefinition, d. h. der
Aufweis geelgneter Belsplele von Sachen die unter einen Be- -

gnff fallen.

- Drittens: Eine Definition kann eine operationale Definition
sein, d. h. die Bedeutung des Begriffs ergibt sich aus seiner
Verwendung. Etwa: Wasser ist das, womit man sich wischt.

- Das wire eine technische Definition.
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1L

- Wir habeh in der ersten Sitzung unseres Proseminars versucht,
urjs am Beispiel eines Grundbegriffs und der in ihm enthaltenen
Grundfrage (des in ihm enthaltenen Gfundproblems) seiner Be-
stimmurig (oder 'Bedeutung) die Intention> des Seminars gleich—

-sam exemplarisch zu vergegenwirtigen.

Der pidagogische Grundbegriff war "Erziehung" (education),
und zwar in einer béstim’mten explikativen Verbindung bei John
Dewey (1859-1952). Unsere Wahl fiel auf John Deweys "lje-
mocracy and Education” als Text, weil John Déwey 1.) zu den
modernen Erziehungstheoretikern und -praktikern'gehort, deren
Werk auf das europdische und auBereuropiische Erziehungs-
denken (bis zum Sputnikschock) einen nachhaltigen EinfluB in
der Reformpadagogik ausiibte (z. B. auf die Arbeitsschulbewe-
gung Kerschensteiners); 2.) weil Deweys Erzithngsphi]oso-‘
phie modernen industriellen und wissenschaftlichen Entchk-
‘lungén, die auch in unserer Zeit noch algtuell sind, zu entspre-
chen sucht; 3.) weil Dewey ein klares padagogisches Rahmen-
konzept der Erziehung (Padagogik) entwirft (ein sog. *pragmati-
sches’ Erziehungskonzept); in dem 4.) in bestimmter Brechung
wenn nicht alle, so doch die meisten Grundbegriffe und Grund-
fragen einer modernen Pidagogik auftauchen (Erziehung, Ge-
sellschaft, Schule, Lemen, Inhalte der Erziehung, ‘ Methoden,
Auswahlkn'terien, Erziehungsziele, Erziéhungsmitte] qu.).
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Ohne auf Deweys 'Ausfﬁhrungen im einzelnen zuriickzugreifen,

haben wir unser Vorverstandnis der Kapitelﬁberéchrift
"Erziehung als Lebensnotwendigkeit"

zu explizigren versucht.

Im Gesprich machten wir uns kiar:

Erziehung als Lebensnotwendigkeit und vom menschlichen Le-
ben her gedacht bedeutet grundsﬁtzliéh.: Die Menschengattung
wie auch der einzelne Mensch kémnen nicht auf Eriiehungundv
Erzogenwerden (im’ Unterschied zu einer Vielzahl von Tieren)
V_erzichten. Fiir den Menschen ist Erziehung nicht nur lebens-
notwendig, sondern ﬁberleben§notwendi g. Das ist zunéchst eine
These iiber den auBerordentlichen Rang der Erziehung. Der
Menéch kann nicht nur 'erzogen werden, sondern er muB erzo-
-gen werden. Diese These findet sicﬁ z. B. auch bei Kant mit dem
Satz: "Der Mensch ist das einzige Wesen, das erzogen werden
 muB." Mah kann diése_ These von der Lebensnotwendigkeit der
Erzichung auch als "obersten Grund-Satz" der Pidagogik be-

zeichnen, der vor aller bestimmten Theorie und Praxis gilt.
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Eine These mufl aber auch belegt werden, begriindet werden.
Zur Be;grﬁndung der Notwendigkeitsthese werden (heute) {ror
allem empirisch-anthropologische Argumente herbeigezogen.
GeméiB diesen Argumenten, die aus dem Mensch-Tier-Ver-

gleich stammen, ist der Mensch

1.) ein "Mingelwesen", d. h. er lebt instinktreduziert, hat
keine spezifische Umwelt, sondern muB sich seine Welt
als Kulturwelt erfinden. Fr ist eine notorische Friihge-
burt und weniger entwickelt als andere Lebewesen -
was ihn einerseits sehr hilfsbediirftig, andererseits aber
auch sehr plastisch fiir Einfliisse und Prigungen

" macht.

2.) ist der Mensch ein "weltoffenes Wesen", d. h. er paft nicht
in eine bestimmte Welt, sondern muf sich seine Welt be-
stimmen, um nicht in der "Reiziiberflutung”, die die Welt-
offenheit als Prdblem darstellt, unterzugehen. Weltoffen-
heit ist also z_unﬁchét Indiz fiir Lebensgefihrdung - nach

- dem Motto: Das Leben des Menschen ist extreﬁﬁ lebensge:

fahrlich.

| 3.) Aus »de_r Verbindung von Mﬁngelhaﬁigkeit und Weltoffen-
~ heit ergibt sich die Notwendigkeit der Spracherfindung und
eines zweckmiBigen (rationalen) Verhaltens. Vereinfacht
formuliert: Die Sprache erlaubt es dem Menschen, a) die

offene Welt als bestiﬁmte in Symbolen zu fixieren (zur
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Reiziiberflutung auf Distanz zu gehen), b) Mitteilungen zu
praktizieren (auch iiber bestimmte Réume und Zeiten hin-
weg) und dadurch c) uber den Wechsel der Gencrétionen
~ hinaus Tradition als Erfahrung zu bewahren. Mingelhaf-
tigkeit und Weltoffenheit als Hefausfordefungeh verniinf--
| tig-zweckmaBigen Verhaltens bedeutet: Der Menséh ist
| dasjenigé Lebewesen, das sich Zwecke (Ziele) setzer;‘kann,
sbgar muB, gleichsam kiinstliche Zwecke anstelle der Na-
_ turprogrammc. Wir sahen: Die zweckméiBige Organisation
menschlichen Zusammenléb::ns ist ihm selbst anheimgege-
“ben. Er muB sich - z. B. als gesellschaftliches Wesen -
selbst verfassen, und zwar als Folge seiner speziﬁschen na-
turhaften Verfassungslosigkeit. Er mu8 sich Ordnungen, |
- Gesetze, Sitten, Brauche gében - innere und &uBere Festig- -

keiten, die ihn von seiner nothaften Naturlage "entlasten”.

Aber was bedeutet diese Notlage der menschlichen Natur (die
‘Lebensgefahrdethelt des menschlichen Lebens) fiir den Stellen-
wert der Erziehung (fiir den Emehungsbegnff)? |

‘Sie bedeutet:

1.) Erziehung ist ein Anthropologicum ersten Ranges. Sie ist
conditio sine qua non des Uberlebens des Einzelnen, der -

Gattung, der Menschheit. Sie ist in elementarer Form (d. h.
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nicht erst auf professioneller, hochreflektierter und entwik-
kelter Stufe) unabdingbares Mittel des Uberlebens. Sie ist

in jeder Kultur ein unhintergehbares Kunstphinomen.

2.) Die These, Erziechung sei eine Lebensﬁotwehdigkeit (bes-
ser noch: eine Uberlebensnotwendigkeit) gewinnt unmit-
telbare Evidenz im Gedankenexperiment eines Erziehungs-
verzichts oder eiher Erziehungsverweigerung. Wiirde man
auf Erziehung verzichten odér sie der nachfolgenden Gene-
ration verweigern, so wiirde jedes Kind (und schlieBlich
die Menschheit) énv ihrer Mingelhaftigkeit, Weltoffenheit, |
Unspezialisiertheit untergehen. Verzicht auf Erziehung
wire Mord und GattungSselbstrﬁord. Mit der Vorausset-
zung, daB iiberhaupt menschliches Leben (und nicht nur
~vegetatives und animalisches Leben) sein soll, ist Erzie- -
ﬁung immer schon mit gesetzt - unabhingig von der kon-
kreten historisch-kulturellen und gesellschaftlichen Form,
die sie annimmt. Erziehung als Lebensnotwendigkeit heiBt:
Erziehimg- ist eine Elementarstrategie menschlichen Le-
bens zu seiner Selbsterhaltuﬁg durch Geburt und Tod der

Einzelnen und der Gemeinschaft hindurch.

3.) Der letzte Grund der (aligemeinen’) ‘Bestimmung von Er-
ziehung als Lebensnotwendigkeit liegt in Geburt und Tod,

~in der Endlichkeit und Zeitlichkeit ‘des Menschen. Auch

. Pflanzen und Tiere'rentsteh_en und vergehen, wachsen auf

‘und enden, Der Mensch aber wei um seinen Anfang und
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sein Ende. DaS ist aber nicht nur ein zuséitzliches. Wissén, '
“sondern ein Wissen, aus dem er Folgerungeh ziehen musB. |
Will er den Fortgang des Lebens, muB er iiber sein eigenes
Ende hinausdenken und die Nachfolger in die Verfassung
‘bringen, ihr eigenes Leben zu bestreiten. Die rein biologi-
_sche Weitergabe des Lebens reicht im Falle des Menschen
nicht. Vielmehr muf beini Menschen die Weitergabe der
Kultur (als Inbegriff spezifischer Ubérlébenstechniken vor
dem Hintergrund von - Mingelhaftigkeit, Weltoffenheit,
Unspezialisiertheit usf.) hinzukommen, um _die elementare
Lébensgéfahr des Daseins zu iiberwinden - den Tod. Des-
halb kann man sagen: Erziehung ist todesnotwendig (not-
, wéndig aﬂgesichts dés Todes). Der Tod ist dasjenige, was
das Leben des Menschen als Leben in seiner Endlichkeit
fiir ihn erkennbar macht. Erst vor diesem. Hintergrund ge-
winnt Deweys Satz "Erziehung ist lebensnotwendig" sei-

nen vollen Sinn.

[
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111.

Wiederholung und Vertiefungv.

- Wir h_abén uns in Auslegung der Fonﬁplierung John Deweys
"Erziehung als Lebensnotwepdigkeit" '

(';Edii'cation as a necessity of life")

die erste und allgemeinste Bestimmung von Erziehung verdeut-

licht.

| Wir haben uns gefragt: Warum ist Erziehung fiir den Menschen
lebensnotwendig? Wir haben festgestellt: |

1.) Erziehung ist lebens-, sogar ﬁberlebénsnotwgﬁdig fiir den
Menschen, weil sein Leben von Natur aus vergleichsWeise
v-’sch]echt programmiert’ i‘st, weil er ei;i Mingelwesen ist,
das seine Mingel im Aufbau von umfassenden Kulturum-
welten *kompensieren’ muB. Erziehung aber ist die umfas-

| sende Aufgabe der 'Erhaltqu, der Weitergabe' und Fort(— :

schreibung einer bestimmten Kultur.
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2) -Erziehung ist lebens- und iiberlebensnotwendig fiir den
Menschen, weil er weltoffen existiert. Weltoffen existieren
heift: Von Natur aus steht der Mensch - nicht auf eine be-

~ stimmte "Sphére" (Herder) festgelegt‘ - in einer Uberfiille
auf ihn einstiirzender Eindriicke ("Reiziiberflutung’ - Geh-
len), die er organisieren, selektieren, in fiir ihn angemesse-
ner Weise ordnen muB, um in diesen Eindriicken (einér

'~ Vielzahl von Sinneseindriicken)" nicht unterzugehen. Die
Ordnungen, die er schafft (Schemata, Vefhaltensordnun-
gen, Handlungsordnungen, usf.), miissen, soll das Leben

' weltergehen ausdriicklich’ und pidagogisch tradiert wer-
| den, da sie nicht als Re1z—R¢aktlonsmuster, als Instinkte

-angeboren sind.

' 3.) Eines der michtigsten: Uberlebensinstrumente des Men-
schen in natufgegebener Mingelhaftigkeit und Weltoffen-
~ heit ist die Spfache. Sie ist grundsatzlich Mittel der Sym-
bolisierung und der Mitteilung; Symiﬁo]jsiemng méint': A
~ Herstellung  fester Verbindungen ‘'von Laut- und/oder
- Schriftzeichen mit Eindriicken, die dadurch a) ﬁxiert wer-
den und b) unabhingig von der unmitteibaren Erfaﬁrung
im BewuBtsein kombiniert werden kénnen ‘(Stichwoft:
*Bithne des BewuBtseins’). Instrument der Mitteilung ist i
| Spraché insofern, als sie Bedingung wechselseitiger AuBe-
r_uhg und wechselseitigen Verstehens ist, das iiber die sig-
nalhafte Kommunikatibn von Tieren hi‘ﬁausgeht.' Da auch

Sprachen nicht angeboren sind, sondern dem Menschen

Das PDF-Faksimile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur persénlichen Information iiberlassen.
Die Zitation ist unter Hinweis auf die URL des Egon-Schiitz-Archivs zulédssig. Jede Form der Vervielfaltigung

oder Verwertung bedarf der ausdriicklichen vorherigen Genehmigung des Urhebers der Schriften. .



von Natuf aus nur eine Entwicklungsdisposition zum Spre-
chen gegeben ist, mﬁsseh Sprachen kulturspezifisch gé-l
lernt und gelehrt werden. So ist Sprache Mittel und Gegen-
stand pidagogischer Tradierung (auéh,in ihrer kultischen

Bedeutung) - also Erziehungsaufgabe par exellence.

4.) Insgesamt: Menschen (als Einzelne wie als Gattung) knn- -
ten ohne erzieherische Weitergabe von spezifisch program- |
mierten  Kulturumwelten, ohné Weitergabe bestimmfer
Verhaltensmuster und Handlungsordnungen, ohne Weiter-
gabe von Bedeutungsordnunggn, d. h. Sprach- und Zei-
chenordnungen, nicht iiberleb‘en.' Erziehung ist also tat-
Séichlich (ﬁnd unabhiingig von den Formen, die sie an-
nimmt) "lebenSnotwendig" fir Menschen. Sie ist ein

- menschliches Grundphinomen, ihr Begriff ist ein Grund-
begriff. ‘ -

5.) Der letzte Grund aber fiir Erziehl;ng als Lebensnotwendig-
keit, das machten wir uns deutiich, liegt in der Endlichkeit,
der Sterbliéhkeit des Menschen. Erziechung und Tod hén-
gen unmittelbar zusammen. Das Wissen um den Tod ist
der Ursprung der Erziehung - der Wesenhafte, nicht nur der

-erﬁpirische,UrSprung. Jedem Erzichungsakt liegt ein Dun-
kelwissen um die Endlichkeit des Daseins zugrunde, die

‘ péidagogisch nicht iiberwunden werden kann, auf die man
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“aber péidagogisch antworten muB. Erziehung ist deshalb fir
den Menschen lebensnotWendig, weil sie todesnotwendig

1st.
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IV.

- Wir haben uns verdeutlicht, warum fur ménschliches Leben Er-
ziehungsakte als Akte der Weitergabe (Tfadierung) uhabdingbar
"lebensnotwendig" sind - unter der Voraussetzung, dafl mensch-
liches Leben .iiberhaupt sein soll. .(Prinz.ipie'll steht es in der
Moglichkeit des Menschen, das Leben nicht fonzﬁsetzen, seine
Gattung durch ihn selbst zu beenden.) Die wesenhafte Begriin-
dung der Lebensnotwendlgkelt von Emlehung liegt in der spezi-
fischen anthropo]oglschen Befindlichkeit des Menschen - in sei-

~ nem bewuBten Dasein zwischen Leben und Tod. In einer weite-
ren Uberlegung haben wir nach Deweys Lebensbegriff gefragt.

Fiir ihn ist Leben iiberhaupt

"ein Vorgang'der Selbsterneuerung durch Einwirkung auf die
" Umgebung". (15) ("a self-renewing process through action upon

the environment”.)
Dem ist zu entnehmen:

l ) Deweys Lebensbegnff 1st ein naturhaft-biotischer und
praktischer (und nicht etwa ein mythischer oder speku-
lativer - z. B. "kosmisches Leben”, "All-Leben”, "Wi-
derspiegelung des Geistes in der Welt", "Leben im An-
gesicht der Schﬁpfergbﬁheit“, usf.). Dewey fragt: Wie

funktioniert Leben? Was macht seinen Unterschied
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zum Leblosen aus? Sein Lebensbegriff ist ’immanenti-
stisch” (nicht spiritualistisch), ’realistisch’ (nicht ideali-
stisch) und “evolutionir’ (nicht statisch) an naturwis-

senschaftlichen Perspektiven orientiert.

2.) Indieser Perspektive erscheint Leben allgemein ais fortlau-
fender ProzeB der Selbsterneuerung von Einzelnen, Arten
und Gattungen, schlieBlich des Lebens selbst durch Einzel-

- ne, Gattungen und Arten hindurch. Leben, in welcher Form -
es‘auch immer auftritt - bei Pflanzen, Tieren, Menschen -, -

" bildet sich offenbar selbst, hat sich selbst zum Ziel.

| 3.) Das Prinzip der Seletemeuerung bedeutet: Leben als koﬂ-
kretes Lében dér Lebewesen muB aktiv séin, es muf} auf
Umgebungen (énvironment's) ’einwirken’. Die Lebensakti- -
vitit der Einwirkung bedeutet: Lebendiges muB in Aus-
tauschprozesse mit seiner UmgebUng zum chck der
‘Selbst- und Arterhaltung treten. Beispiele fiir Austausch-
prozesse sihd: Stoffwéchsel, Atmung, — Heliotropismus,
‘Nestbau, Brunst- und Brutverhalten, Behauptung'des Terri-
toriums,»Rangordnungskéimpfe, usw. Einfacher gegagt: Le-
ben in jeder Form muB sich an die Umgebung adaptieren
und sich die Umgebung assimilieren. _MiBlingen Adaption
und Assimilation (als Daueraktivititen der Selbsterneue-.
rung), so bedeutet das das Ende fiir einzelne Lebewesen,

wie moglicherweise fiir ganze Arten.
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"4.) Gilt das Prinzip‘ der Selbstemeuerung durch aktive Aus-
tauschprozesse fiir alle Lebewesen (wie auch die konstitu-

tive Bedeutung einer Umgebung),

Reaktion , ‘(///”—_—-5\\\\\\ Umwelt
- (Lebendiges) \\/ (Reiz)
>

L S

—<
—

v

Lebensprozef

so erhilt dieses Prinzip beim Ménschen (als einer speziel-
len Art von Lebewesen) eine beSOndere Brechung. Das Be-
sondere dieser Bfechung liegt fiir Dewey in der wichtigen
.Rdlle der Erfahrung. Konkret heriBt das: Im Falle menschli-
cher Lebewesen wird Leben nicht nur durch physmlogl-'
sche Austauschprozesse erhalten und weitergegeben, son-
demn es werden auch Erfahrungen aufgebaut, als Instru-
-mente der Se_lbstemeuerling eingesetzt und weitergegeben. .

Man kann also sagen:

Menschliches Leben ist ein erfahmngsgesﬁttigter Prozefl
der Selbsterneuerung durch Einwirkung auf die Umge-
bung. |
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Erfahrung wird also zum Schliisselbegriff menschlicher
Selbsterhaltung und menschlicher Selbsterneuerung durch

Austausch mit der Umgebung. Deshalb sagt Dewey:

"Wir bezeichnen mit dem Wort "Leben" (jedoch) zugleich
" den gesamten Bereich der Erfahrung des Einzelnen sowie

~ der Rasse." (16)

5.) Im menschlichen Leben iiberlagern und durchdringen sich

also zwei Prozesse der Selbsterneuerung:

a) die physiologi'sch-\}'égetative Sélbsterneuerung,
b) die Selbsterneuerung der Erfahrungen ("Sitten, Ein-
richtungen, Glaubensanschauungen, Siege und Nie-

derlagen, Erholungen und BeSchéiftigungen" (16)).

‘_20_‘
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erfahrungsbedingt

PhYS,iOlOQiSFh gesteuert

An

{ - ) N

1 (so0z.)

‘Mensch Umwelt - Mensch

~~—L—7
, _ : N

RV

unmittelbarer - erfahrungsgesteuerter
- Lebensprozef - LebensprozeB

" menschlicher
Lebensprozef

als erfahrungsvermittelter
Kulturprozefl
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6.) Zur Bedeutung der Erfahrung (experience).

a) Erfahrung ist bei Dewey ein humanspezifisches
Selbsterhaltungs- und Se_lbsterneuerungéinstrument,.
das sich von den Erfahrungen anderer Lebewesen da-
durch unterscheidet, daB seine Ergebnisse festgehal-

ten (dokumentiert) werden konnen.

b) Der Erfahrungstypus, an den Dewey vor allem denkt,
st der Typus der instrumentellen Erfahrung mit Er-
folgs-, MiBerfolgsriickmeldung, d. h. der Typus einer
‘Er‘fahrung, die man macht im Unterschied zum Typus

von Erfahrungen, die sich *ergeben’. -

Deweys Erfahrungsbegriff (Uberblick):

Der Begriff der Erfahrung ist bei Dewey ein anthropologischer
und pidagogischer Grundbegriff, eine Zentralkategorie seines
.pragmatischén Denkens. Mit dém Erfahrungsbegriff faBt Dewe)}
die spezifische Differenz (differentia specifica) von Leben (life)
iiberhaupt und menschlichem Leben. Das bedeutet: Leben im
Falle der Menschengattung ist erfahrungsbedingter und erfah-
rungsgesteuerter Austausch mit der Umgebuﬁg (environment).
_ Im Sinne einer anthropologischen Fundamentalbestimmung

kann man also sagen: Der Mensch ist das Erfahrungen machen-

- de und Erfahrungen weitergebende Lebewesen, und zwar auf

e wird nur zZur rein perségé
mation Uberlassen. Je

. altiqung oder Ver-
vielfaitig gklich on vor-

Urhebers.

Diese Kopi
lichen Infofn
Form der Ver
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dem Grunde physiologischer Austausch- und Weitergabepro-
zesse (Erndhrung, Fortpflanzung). Sofern der Mensch auf Erfah-
rungen angewiesen ist, sich mit ihnen sein spezifisches Uberle-
, Ben sichert, ist Deweys Erfahrungsbegriff ein biotischer und
kein primar spin'tuéller. Erfahrungen sind individual- und gat-
tungsspezifische  Uberlebenswerkzeuge des Naturwesens

Mensch.

- Will man Deweys Erfahrungsbegriff hinreichend ver_stehen,
muB man sich klarmachen, was das Phinomen der Erfahrung
impliziert. Das Wort "Erfahrung" meint zunichst zweierlei: Pro-
dukt und ProzeB (&hnlich wie Erziehung und Bildung). Der Zu-
sammenhang von Produkt und ProzeB besteht darin, da man in
-Effahrungsprozeésen 71 bestimmten Erfahrﬁngsergebnissen
kommt, die, vom ProzeB ihrer Entstehung abgelost, feststehen
und weitergegeben wefden kénnen. Dem enfspricht das bekann-
te *Lernen aus oder durch Erfahrung’. Der Prozef der Erfah-
rungsgewinnung kann aber ein doppelter sein: erstens ein zufél-
liger ProzeB, in dem einem etwas widerfiihrt (passive Erfah-
rung), und zweitens ein gezielter ProzeB des Erfahrung-Ma-
chens, der charakterisiert ist durch einen béstimmten Zweck (z.
B. die Losung eines Iﬁraktischen oder theoretischen Problems, zu
dem man ein bes't’immtes‘ Verfahren in Ansatz bringt (vom Ver-
such und Irrtum bis zur ausgewiesenen wissenschaftlichen Me-
thode) und dessen Erreichung man kontrolliert (Erfolgs- oder
MiBerfolgsriickmeldung). Dewey selbst unterscheidet zwischeﬁ
zufillig widerfahrendei' Erfahrun..g‘("Erfahrung. auf gut Gliick") |
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und’ der pIanmiiBig gewonnenen Erfahruhg. Der eine Typ der
Erfahrung ist vorreflexiv, der andere ausdriicklich reflexiv, d. h.
er setzt ein ausdriickliches Bewuftsein vom Zweck, v_om'Ver-
fahren, von den Ergebnissen unter der Bewertung Erfolg oder
MiB‘erfolg voraus. Vor allem de_r:bewuBte Erfahrungstyp ist fiir
Dewey pidagogisch wertvoll. Das bedeutet: Erziehung\ ist, wo
- Sie planmiBig vorgeht; ein Erfahrung-Machen-Lassen, und zwar
Zur Efﬁﬁnun‘g weiterer Erfahrung - mit anderen Worten: das
Ziel der Erfahrung ist ihre weitere Erméglichung (growth,
‘Wachstum) als’ Optimierung der Selbsterneuerung durch Ein-

wirkung auf die Umgebung (actioln upon environment).

_Erfa_hrungén, die dér Mensch mit sich selbst, mit der Natur oder
~mit anderen Menschen macht (oder die ihm widerfahren), \i}er-
‘ den in ihren Ergebnissen (Erkenntnissen, Techniken, Strategien,
BeWertungeh usf.) als_subjektives-oder obj ekﬁves Erfahrungsre-
servoir verallgemeinen, und zwar sowohl beim Einzelnen (Le-
‘benserfahrung) wie in einer Gruppe (Kultur). Veréllgemeiﬁe-
rungen von Erfahrungen, die vom Erfahrungsprozef abgélﬁst
sind, nennt man auéh ’O’b‘jektiVationen..l-)ie gesamte menschli-
che Kultur besteht aﬁs solchen Objektivationen - z. B. die tech-
nischen Gerite, die /H_iitten" oder Hiuser, die Sakralbauten, die
Jagdwaffen, die B;Sdenbearbeitqngsformen,, die Domestikation,
aber auch die Gesétze, die Verhaltensregeln, die politischen und
| religiéseh 'ﬁberzeugungen' und Institutionen, die Dokumentati-
onstechniken, die ‘Mofalen, die Moden, usf. Das alles sind ge-

ronnene Erfahrungsergebnisse. - Fir Deweys biotischen Erfah-
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| rungsbegriff ist nun éntschéidend, daB einé. Kultﬁr in den objek-
tivierten Erfahrungen (in der Summe der Erfahrungsergebnisse) -
nicht erstarrt. Anders gesagt: Thm kommt es darauf an, durch Er-
ziehung nicht nur vorgegebene (‘oijektivierte) Erfahrungen (Er-
fahrungsergebnisse der Vergangenheit) in der nachwachsenden
Generation zu erneuern, sondern im PrézeB des Erfahrens selbst
zu reaktivieren. Ziel _de;f Weitergabe von Erfahrung ist letztlich
die Erméglichung weiterer Erfahrung (weiteren Erfahrens). Sein
péidagogischer Reformansatz besteht dementsprechend in .der
Forderung, das Lemen nicht auf bestimmte Inhalte (vorgegebe-
ne Erfahrungen) abzustellen, weil daraus kein Fortschritt resul-
tieren wiirde, sondern Lernen als Erfahrung—Machen—Kﬁnnen
durch Partizipation (commumcatlon) an anderen Erfahrungen zu
7 begrelfen und zu begrunden D. h. Lemen ist grundsatzhch ein

soziales Phinomen.

Man muB/bei dem \}on Dewey unterstellten Grundzusammen-
hang von menschlichem Leben, Erfahrung und Erziehung im-
mer beachten: Dewey macht keinen wesenhaften (qualitativen)
Unterschied zwischen den verschiedenen Typen von'Erfahrun-
gen (z. B. zwischen Glaubénserfahrungen, asthetischen Erfah-
rungen, téchnischeh Erfahrungen, emotionalen Erfahrungen ko-
gnitiven Erfahrungen personlichen Erfahrungen Gruppenerfah-
rungen, usf.). Es ist seine Grundiiberzeugung, daB das Schema
aller Erfahrungen (der unwillkirlichen und der ge21e1ten) gleich
ist. Sie alle fithren zu bestimmten "Gewohnhelten“ (habits), in

denen sich menschliches Leben einrichtet und an denen es sich

.
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ausrichtet. Ein wichtiger Unterschied besteht nur zwischen Er-
| fahrungen, dié sich als unverinderlich begreifen (und damit den
Lebensprozef3 . des menschlichen Gattungsle‘bens tehdenziel_l
Zum Stillstand'.bringen) und solchen Erfahrungeh, die fiir weite-
re Erfahrungen offen sind und sich daher iiberholen konnen. In
Deweys Sicht kann man also zwischen einem dynamischen Er-
fahrurigsbegriff und einem statischén unterscheiden und zwar
 wertend. Der Vorzug, den Dewey dem dynamlschen ‘Erfah-
rungsbegriff gibt, hat seinen entsche1denden Grund in der The-
se, daB Leben iiberhaupt und im Falle menschlichen Lebens
insbesondere ein sich steigernder, sich optimierender und sich
stindig differenzierender Entwicklﬁngs- und Fortschrittsproze3
ist, und zwar mit dem Ziel, imm’er‘ geschicktere Strategien,-
Techniken und Uberlebensgewohnheiten im Zuge der Selbster-
haltung des Lebe\ns‘ durch Einwirkung auf die Umgebung zu ge-
winnen. D. h. der Mensch unterscheidet sich zwar von anderen
Lebewesen durch daé Instrumentérium seiner Erfahrungen -
aber er unterscheidet sich von ihnen nur graduell, ﬂicht'prinzipi-
ell. Der Mensch ist, im Vergleich zu den- anderen Lebewesen,
_ das gesch1cktere Naturwesen. Der letzte Zweck seines Daseins
wie seiner Erzwhung aber ist die Steigerung des gesamten Le-
bensprozesses im Sinne der Optimierung der Selbst- und Welt-

verfiigung‘. Fragezeichen wiirden wir heute setzen:

- hinter den Entwicklungs- 'u'nd Fortschﬁttsglaub_en {(den

evolutionir eingeebneten Hegelianismus);
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- hinter die Uberzeﬁgung einer kontimiieﬂich sich verbes-
sernden Naturverfiigung (man denke an die Skologische
Problematik); | h |

- hinter die Maglichkeiten eines offenen Erfahrungsprozes-
ses (angesichts der Tatsache, daB es nur noch wenig origi-

nire Erfahrungsbereiche gibt);

- hinter den universalistischén Erfahmngsbegriff, der alle

Erfahrungsdimensionen instrumentell gleichschaltet;

- -~ hinter Deweys Uberzeugung, daB das Interesse' des Lebens
an seiner eigenen Steigerung und Optimierung in fortge-
schrittenen Industriegesellschaften zwangslaufig >demo-

kratisch’ werden muB.

" Diese Fragezeichen (und mehr) speisen sich vor allem aus zwei

Quelleni

- aus einer verinderten historischen Situation (nach fast drei
Generationen), die die Ambivalenz des Verfiigenwollens
~und -kdmnens durch ungebremste Industrialisierung vor

Augen gefiihrt hat;
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- aus einer Kritik der lebensinstrumentellen Vernunft, deren -
hemmungslose Durchsetzung offenbar auch zur Instrumen-
talisierung (und insofern nicht zur Befreiung, wie Dewey

hoffte) des Menschen fiihrt.

c) Die spezifisch menschlichen Erfahryngen haben
grundsitzlich einen sozialen Horizont, d. h. Erfahrun-
gen werden in der "Gruppe" und durch die Gruppe ge-
macht, festgehalten, quektiviert und wéitergegeben. |
Das Austauschen von Erfahrungen und die Gemein-
samkeit von Erfahrungen sind das entscheidende Bin-
demittel zwischen jedem Einzelnen und seiner Grup-
pe. Das bedeutet: menschliches Leben als physiologi-

sche Selbsterneuerung und als Selbsterneuerung
durch objektivierte Erfahrungen ist priméir ein sozia-
les Phianomen. Der Einzelne iiberlebt in der Gruppe

-und er {iberlebt sich selbst in der Gruppe. Dewey:

"Jedes der Einzellebewesen, 'die die Trager der Le-
benserfahrung ihrer Gruppe sind, geht dahin zu seiner
© Zeit. Aber das Leben der Gruppe dauert fort.” (17)

d) Deweys Pidagogik ist eine anthropo-biologisch be-
griindete ’-'Gruppenpﬁdagbgik“, die der Lebenssteige-
rung und -optimierung durch Erfahrungssteigerung
und Erfahrungsoptimierung dient. Die Gruppe ist das

eigentliche Subjekt menschlicher Selbsterneuerung
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.durch Einwirkung auf die Umgebung. Der Einzelne
befindet sich mit seinen Erfahrungen gru_ﬁdsitzlich in
einer (bppelten Umgebung: in seiner sozialen Umge-
bung und in der durch sie vermittelten natiirlichen

Umgebung.

DéWeys Erfahrungsbegriff (Uberblick):

’ “r,of‘a\b u"n%“q/ N sedamen -
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1)

2)

3)

 Deweys Begriff der "Gruppe", " Gesellschaft":

Deweys Begriff der Gruppe ist ein formaler Begriff. D. h.
der Begriff der Gruppe kann fiir ihn sowohl die Intimgrup-

-pe (Familie), den Stamm (Clan), das Volk (das rémische

oder das griechische Volk) wie auch die Gesellschaft oder
die Gesellschaften umfassén. Mit anderen Worten: Jede
Form menschlicher Vergesellung hat den Charakter einer
Gruppe - einer Lebensgemeinschaft, die an threm ejgeneh

Fortbestand interessiert ist.

Dewey charakterisiert das Wesen jeglicher Gruppierung

durch zwei Phéinomene:'erstens durch das 'Phﬁnomen der

| Ubertragung (transinission) und zweitens durch das Phéno-
‘men des WechselVerkéhrs, (communication). Ubertragung

‘bedeutet die Weitergabe von der Gruppenerfahrung auf an-

dere (vor allem jiingere) Mitglieder im fortlaufenden Le-

~ bensprozeB der Gruppe; Wechselverkehr bedeutet den
‘Austausch von Erfahrungen mit dem Ziel der Anreiche-

rung und Optimierung.

Transmission und communication sind bei Dewey abef
nicht nur beschreibende Kategorien, sondern auch Zielka- -
tegorien. Das bedeutet: das Ziel der Weitergabe ist die ge-
steigerte Weitergabe, das Ziel der Kommﬁnikation ist die

intensivierte Kommunikation. Eine Gruppe (Gesellschaft)
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ist um so besser, je intensiver Erfahrungsweitergabe und
Erfahrungsausfausch erfolgen, denn um so héher ist der
Grad der ‘Vergemeinschaftung.

4.) Als Kiriterium fiir die ’Lebensqualitﬁt’ einer Gruppe wifken

transmission und communication, wenn Dewey feststellt:

"Wif miissen zugeben ..., daB es selbst in einér ausgespro-
chen sozialen G/ruppev (d. h. mft vielen gemeinschaftlichen
Zielen - E. S.) viele Beziehungen gibt, die ndch nicht "so-
zial” sind."” (20) |

Nicht sozial sind Bezichungen dann, wenn communication
und transmission ’asymmetrisch’ sind oder wenn nur be- |
stimmte Gruppenmitglieder»autofitativ iiber die gemeinsa-
men Ziele ‘betl'inden (z- B. in hierarchisch stfukturierten

Gruppen, die Dewey "mechanisch” nennt).

N
//\\-~'. ./'.f

7
Mo My M3 M My M3 My
v " ‘ . ' -~ 7
mec_h‘anis_(:h; : _ sozial
dirigistisch ! wechselbezlglich
zustimmungsunabhangig zustimmungsabhangig .
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5)

6.)

7.)

Der Vorzug der sozialen Gruppe vor der mechanischen
Gruppe liegt darin, daB in der sozialen Gruppe Erfahrun-

gen a) erweitert und b) verwandelt werden.

"In Wechselverkehr stehen bedeutet, zug]eich seine Erfah-

_rungen erweitern und wandeln.” (20)

Soziales Leben in jeder Form ist erzieherisch - sei es aus-
driicklich oder unausdriicklich. Deshalb sind communicati-

on und transmission (als Grundformen sozialer Wechselbe-

- ziehungen) nicht nur soziologische, sondern auch padago-

gische Kategorien. ("Soziales Leben ist aber nicht nur

identisch mit Verkehr, sondern aller Verkehr ... ist erziehe-

risch.” (20))

.

Wird die erzieherische Komponente des sozialen Zusam-

menlebens ausdriicklich beriicksichtigt (z. B. in bestimm-

ten Absichten des Lehrens), dann hat das fiir den Sozial-

- verband den Vorteil, daB er die ihn leitenden Erfahrungen

thematisch machen muB. Mit anderen Worten: die aus-

driickliche Weitergabe von Erfahrungen durch erzieheri-
sche MaBnahmen k]éirt eine Gesellschaft iiber sich selbst
auf, indem sie a) die Frage nach den wichtigen Erfahrun-

gen aufwirft und b) in der Notwendigkeit, sich dem Ande-

ren verstindlich zu machen, zwingt, von ihm her zu den-
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ken. Die waﬁre Mitteilung von Erfahrungen ist fiir Dewey
immer deren Teilung. Didaktik ist Selbstre_flgxion in Ande-

Ien.

- 33 B
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Zusamménfassung: Erzieh-ung (Erfahrung) und Gesell-

schaft bei Dewey

1.) Erziehung vollzieht sich fiir Dewey als Weitergabe von Er-
fahrungen i_n‘ verschiedenen Gruppen (Familiengruppen,
formellen Gruppen (z. B. Schulklassen), Spielgruppéh, Af—'
beitsgruppen, Freundschaftsgruppen, usf.). Erféhrungen
werden weitergegeben als Erfahrungsprodukte (Fahigkei-
ién, Fertigkeiten, Einstellungen, Kénntnisse, Verfahren,
usf.) und als Einﬁbungen:als Strategien und Techniken des
Erfahrungmachens (z B. Erfahrungen des Problemlo-
sungsverhaltens "Wie gehe ich vor, wemn ...2"). Als Pro-
 dukte sind Erfahrungen im weitesten Sinne Lerninhalte, als
Erfahrung ermoghchende Prozesse, in die man sich ein-

iiben kann, sind Erfahrungen Lernmoghchkelten

2) .Gesel'lschaften sind fiir Dewey Lebensgruppen (Lebensge-
o meinschaﬁen), die sich, je nach historischem Entwick-
lungsstand des Gemeinsqhaftslebens, aus einer geringeren
oder groferen Zahl von Teiigruppeﬁ zusammeﬁsetzen. De- -

wey unterscheldet Gesellschaften und gesellschaftliche

- Teilgruppen (mformeller und formeller Art) nicht nach in-
haltlichen Kriterien (Ideologien), sondern nach zwei for-

malen Kriterien. Diese sind: transmission und communica-
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- tion. Wir sahen: Transmission und communication als all-
gemeine Kriterien menschlicher Gruppierung haben eiﬁe
dreifache Funktion: erstens, mit ihnen lassen sich Gruppen
empirisch A‘beschreiben. (Wie wird weitergegeben? Wie
wird kommuniiiert?); zweitens fungieren diesé Kriterien
als Wesensbestimmungen- menschlicher Lebensgemein-
schaften (Wo immer Lebensgemeinschaften vorhanden
sind, in denen transmission und communication stattfln-
den, handelt es sich um menschliche und nicht etwa um tie—. :
rische - Lebensgemeinschéften.);‘ drittens, die genannten
beiden Kriteﬁeh fungieren als normative Kriterien, d. h. ei-
ne Gesellschaft (Lebensgemeinschaft) oder gesellschaftli-
che Gruppe ist um so effektiver und menschlicher, je hoher
und differenzierter transmlssmn und communication ent-
wickelt sind, je intensiver der Erfahrungsaustausch stattfin-

det.

3.) Dewey kommt es vor allem auf die hor_mative Funktion
~ von transmission und communication an. Denn in ‘di'eser

_ Funktion sind die Kriterien geeignet a) den biotischen
Rang bestehender Gesellschaften und Gruppen abzuschiit-

zen, also als geseilschaftliéhe WertmaBstibe zu diénen,

~ und b) den Rang-von péidagogischen Zielvorstellungen ein-
zunehmen d. h. JC intensiver transmission und communi-
cation in padagoglschen Gruppierungen ablaufen desto
mehr erfiilylen‘sie den eigentlichen pidagogischen und ge-

-sellsch_aftlichen Zweck der "Selbsterneuerung des mensch-
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lichen Lebens durch Einwirkung auf die Umgebung". Un-
péidagogisch wiren damit alle erzieherischen Einrichtun-
gen, die transmission und communicaﬁo'n .entweder unter-
binden oder auf bestimmte Inhalte und Strategien (der Er-

‘fahrungsgewinnung) dogmatisch festlegen.

'4.) Dewey erldutert den Unterschied zwischen .(wertvdllen)
sozialen Gruppen und gegenmenschlichen Gruppierungen
. in der Unterscheidung von sozialen und mechanischén
Gruppen. In beiden Gruppen gibt es den Unterschied zwi-
schen Teilen und Ganzem. Wihrend aber in der meéham’-
schen Gruppe die Teile nicht am Zweck des Ganzen inter-
“essiert sind oder nicht interessiert werden, ist die soziale
Gruppe durch interessierte Partizipation am Zweck .des
Ganzen charakterisiert. In der mechanischen Gruppe rea-
gicren die Teile (Elemente) im Sinne eines Plans, iiber den
sie nicht verfiigen. In einer optimalén sozialen Gruppe han- »-
deln die Gruppeneleinente in Austausch (transmission) und |
Wechselwirkung (communicafion), und zwar im Sinne ei-
nes gemeinsam gesetzten Zweéks. Die mechanische Grup-
pe ist ein geschlossenes System, die soziale Gruppe ein of-
fenes Systerﬁ, in dém der Gru_ppenzWeck selbst zur Dispo-
sition steht. - Diese Unterscheidung ist idgaltypi‘sch, auch
fiir Dewey. Faktisch sind menschliche Gesellschaften und
ihre Teilgruppen immer eine Durchmischung von Gruppi;*,-

rungen mit mechanischer 'IEndenz (z. B. die Gruppe der
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| Verkehrsteilnehmer) und mit sozialer Tendenz (z. B. die

‘Gruppe von Seminarteilnehmem). Die reine soziale Grup-

pe ist also ein Ideal.

5.) AbschlieBgnd 148t sich sagen:

-

1.) Erziehung ist fiir Dewey ein soziales Phéinomen.
-2.) Der Ort der Erziehung ist die Gruppe.
2 3.), Erzichung vollzieht sich als ’Erfahrungsweiter'gabe
und Erfahrungsaustausch (als Erfahrungsweitergabe
* durch Erfahrungsaustausch).

4) Je mehr transmission und communication den Cha- -
rakter einer Wechselwirkung baben, desto erfolgrei-
cher ist die soziale Gruppe als menschliches Lebens-
phénomen. |

5.) Demokratie ist fiir Dewey diejenige Gesellschafts-
form, die _iden formalen Kriterien von transmission
und communication am meisten entspricht.
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Exkurs zum Stellenwert syStematischer Erziehung.

1.) Dewey unterscheidet zwischen der unsystematischen, mit-
laufenden und der planvollen, systematischen Erziehung
(der "funktionalen" und "intentionalen” Erziehung)’. Funk-
tional erzieht jede "Institution”, indem"sie von ihren Mit-
gliedern bestimmte Verhaltensweisen und Einétellungen
fordert. Funktional wurde auch erzogen (wird noch erzo-
gen), wo der Komplexititsgrad der Kultur oder Sache kei-

ne eigene Erziehungsinstitution erfordert. Der Lernmodus

funktionaler Erziehung ist vor allem das Imitationslernen.

2.)  Intentional (alsov planmiBig) muB erzé)gen werden be1 ho- -
‘her Kultur- und Sachi(omplexitéit, d. h. bestimmte Erzie-
hungsziele, Erziehungsmittel, Erziehungsmethoden, Erzie-
‘hungsorganisationen werden zu Gegenstinden einer pro-r
fessionellen ErziehungSpraxis (Erziehungskunst) oberhalb

der funktionalen Erziehung.

3.) Das Problem der intentionalen oder systematischen Erzie-
‘hung ist fiir Dewey, daB a) die systematische Erziehung
- sich gegen das Leben verselbstindigt, daB sie sich b) von.
der unmittelbaren Sozjélen -Erfahrungswelt (der Heran-
wachsenden) abkoppelt und abstrakt wird, daB8 sie ¢) zu
Lemschulen fiihrt, daB sie d) eine lebensferne Welt kiinstli- -
cher Symbole ohne RﬁckbeZug auf Wirklichkeit und Praxis
“etabliert und daB sie e) den Blick fiir ihre soziale Bedingt-‘
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heit und Aufgabe verliert. - Fir Dewey ist. die Klonseqﬁenz: |
eine *'Philosophie" der Efziehuhg muB sich um die "plan-
miBige Erhaltung” eines fichtigen Krifteverhiltnisses zwi-
schen systematischer und unsystematischer Erziehung be-

miihen.
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VI.

RUCKFRAGEN -

Fiir Dewey ist-die Anfgabe der Erzlehung unter Bedlngungen
seiner (unserer?) Zeit: die Wiederherstellung der Verbmdung
zwischen Schule und Leben, zwischen funktionaler und inten-
tionaler Erziehung, Z\&ischen-unmittelbarer Erfahrung und ver-
‘mittelter Erfahrung - kurz: zwischen padagogischer Lernprovinz
und; Lebensrealitit. Dieser Aufgabenstellung kann man bei-
pﬂibhten. Sie ist alt: non scholaé set vitae discimus - nicht fiir

~ die Schule, sondern fiir das Leben lernen wir. (Seneca)

Unter Vbraussetzung hochkomplexer Lebensstrukturen fmiB
man sich ailerdings fragen: Wie lassen sich diese Komplexita-
‘ten, die den Experten zur Leitfigur gemacht haben, so mit einfa-
- chen Erfahrungen -in_Verbindling bringen,v daB sie nicht sachlich
fals’ch oder nur vordergriindig verstanden werden? Gibt es noch
eine allgemeine *Lebensgrundbildung’, die sich als Basis undi
Voraussetzung aller komplexen Lebensformen in einer Indu-
| striegesellschaft zuriickgewinnen oder wiederherstellen 1aBt?
_ Gibt es noch ein allgemeines Erfahrungsleben der funktionalen
: 'Erziehung, aus dem alle intentionale Erziehung hervorgeht und
auf das sie dldaktlsch ausgenchtet werden kann? Oder ist nicht
-berelts unser unmittelbares Erfahrungsleben durch eine Vlelzahl |

- hochabstrakter und hochtheoretischer Erkenntnisse und Techni-
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ken so durchsetzt, da es jede Unmittelbarkeit verloren hat? Ist
nicht die *Expertokratie’ und die *Technokratie’ s“chon lingst so
sehr unsere Lebenswirklichkeit, daB das sé]bStéindige Erfah-
rungmachen, fiir das Dewey mit seinen Projektschulen und sei-
nem Projékt-Untefricht warb, gar nicht mehr moglich ist? Sind -
nicht die einfachsten Gruppen bereits ‘so spezia]isi_eft, dag der .
Erfahrungsaustausch selbst innerha]b der Gruppen spezialistisch
gebrochen ist? Ist etwa die Kernfamilie noéh ein 'Ort unmittelba-
ren Erfahrungsaustauschs, wenn Berufstitigkeit und Familienle-
' ben vollig auseinanderfallen? Miite nicht eine Schule, die sich
dem Trend zur zeitigen Sp'ezial‘isierung widersetzt, gerade da-
~durch heute. funktio;islos, disfunktional und abstrakt werden?
Wenn Dewey sagt, soziale Gruppen wiifden durch gemeinsame

I"Jberzeug_ungeﬁ und gemeinsame Ziele aller Art zuSammenge-
| halten, dann fragt sich: Sind wir nicht Zeugeﬁ einer Zeit, in der
auch die letzten Gemeinsamkeiten fragwiirdig geworden sind
und als Ideologien zur. Debatte Stéhen, und zwar nicht zuletzt
deshalb, weil die Produktivitit wissenschaftlich-technisch ar-
mierter Erfahrung die Selbstverstﬁndlichkeit der ehemals ge-
meinsamén ‘Uberzeugungen zunehmend unterhdhilt und auflost?
Und hat nicht in der Zwischenzeit die Enf[wicklung der Medien
den Spielraum origindrer und- unmittelbarer Erfahrungen durch
Medieniiberschwemmung so sehr eingeschrinkt, daB man an
deren Mﬁglichk_eit wie an ihrer thweﬁdigkeit zWéifeln muB?
Hat nicht die Informationstebhnik langst die Unmittelbarkeit der
Erfahrung ersetzt, ja sogar ﬁbérﬂﬁssig gemacht? Uberfliissig ge-

macht, weil niefnand mehr fahren muB, um etwas zu er-fahren?
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Spezialiéierung, Ideolbgisierﬁng, Informatisierung sind nur eini-
ge Grundziige, die aus der Sicht unserer Zeit (80 Jahre nach
",De.mocracy. and Education") Deweys Reformprogramm einer
Vermittlung, eines Ausgleichs von unmittelbarer Erfahrung und
schul’isch Vemitte]ter Erfahrung, dem man Sympathie kaum

verweigern kann, mit Fragezeichen versehen.

'EINIGE ALLGEMEINE KONSEQUENZEN

Die Beschiiftigﬁng mit Deweys pragmatischem Erziehungskon-
~ zept zeigt: Man kann Erziehung nicht so ’defihieren" wie man
einen Baum als externen Gegensténd oder eine Summe (2 x 2 =
4) definieren kann. Das hat verschiedene Griinde. Der erste
Grund ist, daB Erziehung ein historisches Phinomen ist, das im-
" mer wieder emeut bestimmt werden muB, das sich mit Entwick-
lungen und Verinderungen von Kulturen wandelt. Die spartani-
sche Erziehung war eine andere als diejenige in Athen; die mit-
: telaltef]iche Erziehuhg war eine andere als die der beginnenden
Neuzeit und Aufklarung; die vorindustrielle Erziehung wér eine
andere als die der hochindustrialisierten Gesellschaften mit
komplexeren und differenzierteren Lebenssyster‘nen{ Man kann .
nur sagen, eine menschliche Kultur ohne irgendeine Form von
Erziehung, in der Menschen ihr eigens entwickeltes LebenSpro-

‘gramm aus Griinden der Selet— und Arterhaltung irgendwié}
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vermitteln, ist undenkbar. Wer also bestimmen will; was Erzie-
hung iiber eine notv‘veﬁdige Technik der Selbsterhaltung
menschlichen Lebens hinaus ist (das wire eine Minimaldefiniti-
on, die noch wenig besagt), muf den historischeﬁ Kontext be-
achten, der bestimmend war und bestimmend wird fiir die jewei-
lige Form und den jeweiligen Inhalt von Erziehung. Kurz: Die
"Definition” von Erziéhung iSt immer vorlaufig, ze\itge,bunden
und iiberholbar - also von historisch begrenzter Allgeméinheit.
Jede Begriffsbestimmung ist problematisch, keine endgiiltig.
Dewey trug dem Rechnung, indem er auf den Zusammenhang
seiner Erziehungsphilosophie mit dem Demokratiegedanken
mit den Methoden der Naturwissenschaft, mit dem Evolutions-
konzept sowie m1t Bedingungen der Industriegesellschaft hin-

wies (Vorwort 1915).

Der zweite Grund dafiir, da man Erziehung nicht geradehih
| und. endgiiltig definieren kann, ist die Verbundenheit des Erzie-
hungsphidnomens mit einer Reihe weiterer Phinomene, die
selbst definitionsbediirftig Sind, Erziehung steht immer mit an-
deren menschlichen Grundphz“momenén im Zusammenhang.
Diesen Zusammenhang nennt man "systemati_sé ". Gerade im
ersten Kapitel ("Erziehung als Notwendigkeit") von Democracy
and Education kann man sehr gut beobachten, wie Erziehung in
einen systematischen Zusammenhang gestellt und von daher ex- -
pliziert, eingekreist oder verortef wird. Das systematische Feld
machen folgende Phinomene und Begriffe aus: "Leben” -

»menschliches Leben" - "Erfahrung” - "Gruppe” - "Wechselbe-
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- ziehung" - "Weitergabe und Austausch” - "funktionale und in-

téntibna‘le Erziehung" - "Erzie.huhg als Vermittlung von funktio-

naler und intentionaler Erziehung" aus. Dabei geht Dewey

gleichsam in einer Einkreisungsbewegung von sehr weiten zu

immer engeren Horizonten der Erziehungsbestimmung iiber:
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Konkret bedeutet das: Wenn jemand das Phiinomen der Erzie-
hung systemaﬁ'sch fassen will, -dann kann ihm das nur gelingen,
sofern er aufsteigend und abs‘t_eigerid'Erziehung mit Leben iiber-
haupt, mit menschlichem Leben, mit Erfahi'ung, ,Gruppieruhg,
Wechselwirkung (Weitergabe, Austausch) und mit absichtlicher
~ und unabsichtlicher Erziehung in Verbindung bringt. Jedes die-
ser Phiinomene (jeder dieser Horizonte) enthalt selbsf noch ein-
‘mal eine Definitionsproblematik und unterliegt wiederum  dem
historischen Wandel. Das heiBt: Auch das systematische In-Zu-
sammenhang—Brlngen fiihrt nicht zu einer endgiiltigen Bestim-
mung von Erz1ehung, sondern nur zu vorldufiger Relevanz und
_Ev1denz Wenn man - nur als Belsplel den Lebensbegnff nicht
wie Dewey biotisch als Selbsterhaltung, sondern theologlsch als
"irdisches Leben im Angesicht des ewigen Lebens" auslegt bzw.
als Schépfung, dann erhalten alle systematischen BeStimmungs- ‘
horizonte eine andere Bedeutung. Genauer: Leben wiire ein von
Gott geschaffenes und ihn spiegelndes Leben, menschliches Le-
| ben wire auf die Ewigkeit sich vorbereitendes Leben, Erfahrung
wiire vor allem die Erfahrung iibermenschlicher Gesetzlichkeit,
Gruppen wiren durch dle Einheit des Glaubens verbunden,
Wechselbeziehung stunde im Zelchen der imago-dei- Gemem-
schaft, funktionale und intentionale Erzwhung hitten das zu ge-
wihren, die Erz1ehungsaufgabe bestiinde in der Aufhebung

menschlicher Gottesferne usf..
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Fiir den praktischen und theoretischen Pidagogen ist wichtig

festzuhalten:

1.) Es gibt keine endgiiltigen Definitionen Vonv Erzichung,
wenn der Mensch selbst déljenige ist, dérdeﬁnier‘t. Das
gilt auch fiir die Bezugsphﬁnom.ene, in deren Zusammenj
hang Erziehung gesehen werden muB. Die Unmﬁg]i_chkeit
endgiiltiger Definitionen entlastet aber nicht Vdn der Auf-
gabé vorlaufiger Bestimmungen. Insofern sind alle Defini-

tionen Entwiirfe oder Konzepte.

2.) Von relativer Stabilitit erweisen sich die systematischen
Horizonte. Man mu8 sich aber immer vor Augen halten,
da8 diese schon Ausdruck einer "Reflexionskultur” sind
(sp'eziell einer europiischen Reflexionskultur) und da8 sie,
auf andere ,Kulturen _iibertragen (z. B. auf mythisclié
Kﬁlturen) nur dufere Ordnungsperspgaktiven darstellen, von
denén man nicht weiB, ob sie dem Selbstverstindnis alterer

oder fremder Kulturen tatséchlich entsprechen.
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VIIL

" Wir haben im ersten Teil des Proseminars, und zwar anhand des
érsten Kapitels von Deweys "Democracy and Education” mit
dem Titel "Erziehung als LebenSrAiotwendigkéi " eine erste
Grundfrage der Padagogik gestellt und einén ersten Grundbe-

griff der Padagogik zu bestimmen versucht.

Die Grundfrage war: Warum gibt es tiberhaupt so etwas wie Er-
ziehung - unter Menschen? Der Grundbegriff war der Begriff

der Erzichung (education), auf dessen Bestimmung ganze Pad-

agogiken griinden.

" Festzuhalten aus unseren Beobachtungen und Interpretationen

ist:

1) Erziehung ist offensichtlich ein spezifisch menschliches

- Grundphanomen.

2.)' "Notwendig" ist Erziehung, weil ohne jegliche Erziehungs-
pfaxis menschliches Leben sich in seinen jeweiligen Kul-
turgestalten nicht fortsetzén kénﬁte. Erziehung ist fiir die
Menschengattung iiberlebensnotwenig’ als Praxis der Tfa-

dierung. |
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3)

4)

5.)

6.

Tradiert werden Erfahrungen, und zwar im doppelten Sin-

ne: als Resultate und als Strategien menschlicher Selbster-

" neuerung des Lebens durch Einwirkling auf die Umge-

bung.

Die grundsitzlich soziale Tradierung geschieht als interac-
tion und transmission. Je umfangreicher und differenzier-

ter diese ausgeprigt sind, desto wertvoller sind sie fiir die

Lebenserhaltung, Lebensfortsetzung und Lebensteigerung.

Erziehung ais soziale Tradierung von Leben durch Ver-
mittlung von Erfahrungen vollzieht sich erstens unmittel-

bar, direkt oder funktional, und zweitens - bei fortgeschrit-

tenen Lebenssystemen - indirekt, symbolisch vermittelt, in-

~ tentional.

‘Wird die Diskfepani zwischen unmittelbarer und mittelba-

rer Erfahrungsweitergabe (zwischen funktionaler und in-
tentionaler Erziehung) zu groB, dann ergibt sich die Not-
wendigkeit einer Erziehungsreform mit der Riickbindung

abstrakt werdender Erfahrung an den unmittelbaren Erfah-

rungsprozeB. Das ist die Aufgabe einer pragmatischen Er-

ziehungsreform im Sinne Deweys.

Im Hinblick auf die "Definition" des Grundbegriffs Erziechung

‘haben wir gesehen:
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1.) _’ _De( Begriff der Erziehung kanﬁ nicht historisch kontextfrei
bestimmt werden, d. h. es gibt keine materiale (inhaltliche)
Bestimmung des Erziehungsbegriffs ohne Beriicksichti-
gung der historischen Situation und der jeweiligen Kultur,

fiir die der Begriff gilt oder gelten soll.

3.) Der Begﬁff der Erziehung steht (wie das Phiinomen der Er-
ziehung) in einem Verweisungszusammenhang mit ande-
ren Begriffen und Phinomenen (bei Dewey verweist er auf
Leben, Erfahrung, Gruppe, Wechselwirkung, Funktionali-

tit, Intentionalitét).

Fortsetzung:

"Erziehung als Funktion der Gesellschaft"

"Education is a social function”
Worum geht es?

Es. geht um die' ndhere Bestimmung der Methode des Erzie-
hungsprozesses. Es geht um die Frage: Wie ereignet sich Erzie-
hung? Worin besteht eine absichtliche oder unabsichtliche pad-
agogische Wirksémkeit? Wichtig ist: Dewey setzt nicht an beim
Erzieher;Zégling—Verhéiltnis, sondern bei def zentralen Katego—

rie des Lebens, bei der Kategorié des Environment, der Umge-
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3

bung. Diese Kategorie kommt viermal vor:

-~ Wesen und Bedeutung der Umgebung;
- die soziale Umgebung; |
- die érzieh]iche»Wirkung der sozialen Atmosphire; -

- die Schule als Umgebung besonderer Art.
- Englisch:

- The Nature and Meaning of Envifonment;
- . The Social Environment;
- The Social Medium as Educative.

- The School as a Special Environment.

Deweys Eﬁ:plikation des Methodenproblems hat offenbar

~ wiederum ein ’einkreisendes’ Ablaufschema:

I. Die Allgemeine Bestimmung von "Environment"

(Umgebung):

Ziel der Erziehung ist . die effektive Gestaltung der
Heranwachsenden durch Pflege, Ermdhrung ﬁnd Aufzucht,
und zwar gemiB den Interessen, den Zwecken und Ideen
der Gruppe, in der sie aﬁfwac'ihsen. Die Heranwachsenden
sollen den Erwachsenen "‘geistig ﬁhnlich" werden -

~ allgemein gesagt.
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- Grundfrage: Wie kann das geschehen?

Grundantwort " dufch Tatigkeiten der Umgebung, die

bei den Jungen gewisse Reaktionen hervorrufen." (27)

‘Das erfordert eine ndhere Bestimmung von "Umgebung".
‘Umgebung' ist nicht die Gesamtheit der Dingé, die ein ein-
zelnes Ding oder Lebewesen zufillig rdumlich oder zeit-
liéh umgeben. Vielmehr: Die Umgebung eines Lebewe-
sens (nicht diejenige eines “toten Gegenstandes”) ist der be-
sondere Zusammenhang der Dinge mit den (eigenen) Beta-

tigungstendenzen." ( 27)

Wirkung

Mensch/ - : ,
Lebewesen \—/ Umgebung

Betatigung

B Mlt anderen Worten. E1n Lebewesen steht mit seiner Um-

gebung in einer Wechse]wukung Es hat nicht einfach eine
Umgebung, sondem es schafft’ sie sich gemaB -eigenen

Betitigungstendenzen und dufleren Bedingungen. Grund-
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- sitzlich gilt: "die Umgebung besteht aus denjenigen Um--
stinden, die die charakteristischen Téatigkeiten eines Lebe-
wesens fordern oder hindern, anreges: oder unterdriicken.”

(28)

II. Die soziale Umgebung.

Die sozizile Umgebung ist ein Sonderfall des Umgeben-
seins eines Lebewesens, insbesondere des :Mens_chén. De-
rw'ey: "Ein Wesen, dessen Tiitigkeitéh mit anderen in Bezie-
hung steht, hat eine "soziale Umgebung".>“(28) |

%

- Das entsprechende Schema wire:

Ruckwirkung , .

(R) Mensch /_\ Menschen (S)
~ Lebewesen \_/ Lebewesen
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Wiederum ein ,Sondeifall der "sozialen Umgebung" ist die

soziale Umgebung in der Altersdifferenz.

junger Mensch » " ~ Erwachsener
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Hier kommt es darauf an, Verhaltenswelsen und Emstel- :
lungen, vor allem Gewohnheiten (habits) zu ubertragen
" Das kann geschehen in der Weise der "Dressur” und in der

- Weise des "erzichenden Lemeri_s“; (29)

Dressur

~junger Mensch 4— Erwachsener
Anderung des Verhaltens
" durch positive oder

negative Verstarkung
(Konditionierung)

"Erziehendes Lernen" -

- - junger Mensch ) : Erwachsener

N

“ (Gemeinsamkeit einer Handlung) -
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A

Die entscheidende Differenz zwischen Dressur und "erziehen-
dem Lernen" besteht darin, daB erziehendes Lernen durch Aner-

kennung und wechselseitige Anteilnahme bestimmt ist. (vgl. 30
f)

-55-
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VIII.

i

~In der letzten mwﬁ::.m haben wir uns ,B_.,ﬁ dem zweiten Kapitel
| ﬁ.i v.__u@Bo,oEo% and Education” beschiftigt. Dieses Kapitel hat
“den Titel: :mn_common as a Social Function" (Hylla: ..m.ﬁmmg._:m
als Funktion der Gesellschaft" - Eine problematische Gdﬂmoﬂ-

zung.)

_ In diesem Kapitel geht es um die Ga_m_dwamo_,uov Erziehungsme-
thode - zu unserem Erstaunen. Genauer: Erziehung erscheint in
* der Perspektive einer ausdriicklichen Methode, die auf einem

sozialen Vorgang unmittelbarer Interaktion aufruht.

A "~ (bewuBt) - sekundare Sozialisation
‘padagogische Interaktion

unmittelbare soziale Interaktion
(vorbewuBt) - Soziabilisierung

gesuchte
Perspektive
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Unmittelbare ,sozi‘él'e. Interaktioh findet auch zwischen Tieren
sowie zwischen Tieren und Menschen (Stichwort: Domestikati-
on) statt. BewuBte soziale Interaktion hat entweder den Status
der Dressur (Domestikation beim Menschen und Tier) oder den

Status einer padagogisch verantwortlichen Erziehung.

Den entscheide—nden‘Unter_séhied ﬁiséhen menschlicher Erzie-
hung und/oder tieﬁschér und menschlicher Domestikation sieht
" Dewéy in der Weckung des Interesses fiir das Ziel einer gemein-
samen Handlung. Die klassische oder opefante Konditioniérung,
so machten wir uns deutlich, ist nicht a pridri unmenschlich,
sondern nur dann widermenschlich, wenn sie zuni durchgingi-
geﬁ stil padagogischen Handelns wird. Mit. Kant wird der
Mensch dann nicht als Selbstzwecke setzendes Wesen aner-

kannt, sondern als Wesen im Dienste eines Fremdzwecks.

Die Alternative zwischen Dressur (Konditionierung) und Erzie-
hung ist dahéi falsch. Richtig ist eine temporale Vermittlung
zwischen fr_ﬁﬁkindlichef Konditionierung (in der Perspéktive
schiitzender und pflegender Aufzucht) undv einer nachfolgenden
"Kultivierung" (Kant), die - p’&dagogiséhv - auf die Weckung des

Interesses an gemeinsamen Handlungszwecken zielt.

In grundsitzlicher Betrachtung h’&lt'De'wey sein Prinzip der bio-
tischen Grundlegung von Erziehung (vgl. Einleitungskapitel
iiber Erziehung als "Lebensnotwendigkeit") auch in der Fundie-

rung der Methode der Erziehung durch. D. h. Erziehung ist ein
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.Problem der Selbsterneuerung durch Einwirkung auf die Umge-
~ bung. Dieses Problem spiegelt sich auch auf erziehungsmetho-
 discher Ebene. Entscheiaéénd ist: die Struktur mc;néc_:hlichen Le-
. bens (als Weitergabe von Erfahrungen und Erfahruﬁgsfzihigke_it)
erfordert mehr als dressuranaloge anditio.niefung. Sie erfordert
Beteiligung an der kreativen Koﬁsfitution von Lebenszwecken,
die einer Stéigerung der Menschengattung (iibrigens auch im

Sinne Kants) dienen.
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IX.

Allgemeines Thema in de;r letzten Seminarsitzung war: Erzie-
‘hung und Lernen als menschliches Lernen und menschliche Er-
ziehﬁng in sozialer und durch soziale Umgebung (sociél envi-
ronment). Grundsitzlich - so haben wir gesehen - st Erziehung
(und Lemen) ein Vorgang sozialer Wechselwirkung zwischen
Erwachsenen und Heranwachsenen. Von der Dressur unter-
scheidet sich Erziehung (und-zwar graduell) durch Beteiligung
an gemeinsamen Handlungen. mit dem Ziel der Weckung von
Interessen an sozialen Formen, Werten, Absichten, Uberzeu-
gungen, usf. Konditionierung ist deshalb nur eine Vorstufe der
~ eigentlichen Erzi'ehung' als Diszipliﬁierung oder (modern) als
Sozialibisierung (= Sozialmachung). Diese Vorstufe ist aller-

dings notwendig.

Im besonderen haben wir uns mit Deweys Theorie des Sﬁracher-
werbs und mit seiner Theorie der Sprache ﬁbérhaupt‘beschiiftigt.
Die Theorie des Sprécherwerbs folgt pragmatischen Grundsit-

zen. Das heiBt:

- Sprache ist ein Inventar von - lautlich, schriftli_c:h; zeichenhaft
- festgehaltenen ,Bédeutungen. Sprache ist geWissermaBen ei-
ne Zeichen- oder Symbolwelt sozial festliegender Urteile
iiber Sachen. Die Theorie der Sprache ist eine Theorie objek-

tivierter Zeichen (Sprache ist ein Denominationssystem).
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. Das Verhaltms von Zeichen und Bezeichnetem wird vermit-
telt durch Handlungsmtentlonen d. h. durch die Gebrauchs-
. funktion von Bezeichnetem im Horizont von Zwecken (Ziel-

- setzungen).

Bedeutung ———»

Subjekt—;—-;—y Sache

\ Zeichen /

- Erlemnt wird die Bedeutung von Zeichen im situativen Ge-
brauch der Gégenstﬁnde in Hand]ungssitﬁationen (vgl. Hut{
Beispiel). D. h. in bestimmten gemeinsamen Handlungssitua—
tionen, in denen bestimmte Abswhten verfolgt werden, wer-
den bestimmte Zelchensymbole d1e z. B. im Lautvorrat vor-
handen smd, den in den Handlungssituationen vorhandenen

Sachen zugeordnet und mit diesen fest verbunden als Bedeu-

tungstrager.

Die sprachliche Fixierung und _'das Vérsteheﬁ von Bedeutun-
gen von Zeichensymbolen, die nicht unmittelbar prisent sind,
erfolgt durch Analogiebildung - in der vaagination (vgl. grie-
chischer Helm).
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Wir hatten Probleme mit Satzen und ~Wendunger_1, die s}ich nicht
direkt oder indirell(t.auf prégmatische Handlungssituationen be-
ziehen lassen (z. B. abstrakte Begriffe odér poétische Aus-
druckskonstellationen oder Worter ohne konkrete Erfahfungs- |
-deckung - z. B. Gott). Fragen waren hier: Kann man die katego-
riale Bedeutung von Raum und Zeit aus gemeinsamen Handlun-
gen lemen? Kann man poetische Ausdruckskpnste]lationen, in
denen sich Sprache auf sich selbst bezieht, durch Analogiebil-
dungen in ihrer Bedeutung lernen? Oder spricht hier die Sprache
gewissermaBeri_ *von selbsf’, und zwar so, daf sie sich aus jedem
'zweckﬁléiBigen Gebrauch zuriickzieht? Was lernt man, wenn
man ein Gedicht auswendlg lernt? Schhethh d1e Sprache der
Beschworung, der Magie, des Gebets, in der der Referent keine
"‘Sache" ist. Trifft hier zu, daB sich die Bedeutung dhnlich wie
im pragmatischen Geb}auch durch den Menschen selbst konsti-
“tuiert? Was lemt man, wenn man ein Gebet lemt?‘ - Das waren

nur einige Zwischenfragen.

Gew1B ist, daB Sprache und Sprechen durch *Einflu’ der Um-
gebung (und zwar durch unbewuSBten EmﬂuB) gelernt Werden
Dabei werden - nach Dewey - nicht nur Sprache, sondern auch
gebotene uﬁd verbotene —Verhaltenswéisen und geschmackliche -

Wertungen gelernt.
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Wir haben uns in der letzten Seminarsitzung auf die Schule kon-
zentriert - und zwar éuf die Schule als besondere institutionali-
sierte soziale. Umgebung. Das heiBt: Da fiir Dewey der Mensch
(Wie alle Lebewesen) durch Einwirkung auf die Umgebung und
Rﬁckwirkung von der Umgebung beeinfluBt wird, ist die Grund-
methode erzieherischer Beeinﬂuésung diejenige der gezielten

Variation und Konstruktion von Umgebung.

‘Schule ist also eine Umgebung besonderer Art. "Besonderer

Art" ist diese Umgebung, weil sie

- nicht in allen Kulturen vorkommt, sondern nur in Kulturen

mit einem bestimmten Komplexititsgrad;

- weil sie eine arrangierte “kiinstliche’ Umgebung ist, man kann

auch sagen: eine konstruierte Umgebung;

- von besonderer Art ist sie, weil in- ihr mit besonderen
Methoden, besonderen Mitteln vordefinierte Ziele verfolgt

werden;
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- von besdnderer Art ist die Schule, weil sie sich ausdriicklich
auf das Generationengefille der Menschen bezieht. (Voraus-

setzung der Séhule ist, da8 Kinder als Kinf{er und nicht als

kleine Erwachsene angesehen werden.)

Gesell-
schaft

Schule

Eltern-
haus

Schiler Lehrer
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Schule als Umgebung besonderer Art ist fiir Dewey |

'chél_'akterisiert als

- vereinfachte Umwelt,
- - als bereinigte Umwelt,

- als sozial ausbalancierte Umwelt.

"Vereinfachte" Umwelt heiBt: Schule ist eine didaktisch redu-
zieﬁe (eiementarisiene, auf wesentliche Ziige gebrachte) Um-
welt. Didaktisch reduziert bedeutet: eine psychologisch und
sachlogisch vereinfachte Umwelt. Sachlogisch reduzieren heiBt:
; einen komplexen Séchverhalt sd zu elementarisierén, daB - mit
fortschreitender Entwicklung - iiber Stufen die Komplexitit der
‘Sache eingesehen werden kaﬁn (Vereinfachung des Objekts);
psychologisch reduzieren bedeutétﬁ Anpassung an den kogniti-
ven, sensumotorischen, éffekﬁven Entwicklungsstand des Schii-‘

lers.

, : Gegenstand
- '. D
.f‘: sach- , - psycho-
< 1 logisch ' | logisch
o | d /
(] (7 /
Schiller
\
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Bereinigte Umwelt meinf:‘ die Schule als. Umwelt besonderer
Art soll ausschalten, was demv Erfa_hrungSaustauSch und der Er-
fahrung hinderlich ist - mit anderen Worten: dem Erfahrungs- |
wachstum einer Gmppé. Das entscheidende Kriterium ist ein

biotisches."

Sozial ausbalanciert bedeutet bei Dewey nicht eine Gleichma-
éherei, sondern Anerkennung und Fruchtbarmachung von diver-
genten Erfahrungshorizonten im Sinne von transmission und

communication.

- 65 -

Das PDF-Faksimile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur persdnlichen Information tiberlassen.
Die Zitation ist unter Hinweis auf die URL des Egon-Schiitz-Archivs zulédssig. Jede Form der Vervielfaltigung
oder Verwertung bedarf der ausdriicklichen vorherigen Genehmigung des Urhebers der Schriften. )



INHALT

.  Einleitung ‘ ' 2
1. 7
"11l. Wiederholung und Vertiefung 13
V. S | RV

Deweys Erfahrungsbegriff (Uberblick) 22

Deweys Begriff der "Gruppe",

"Gesellschaft" . _ 30
V. Zusammenfassung: Erziehung (Erfahrung)

und Gesellschaft bei Dewey 34

Exkurs zum Stellenwert systematischer ‘

Erziehung . 38
VI. .Rickfragen 40

Einige allgemeine Konsequenzen 42
Vil. , \ : 47

Fortsetzung: "Erziehung als Funktion

der Gesellschaft" 49
V1. : , 56
1X. _ : 59
X. | 62

-66 -

Das PDF-Faksimile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur persdnlichen Information iiberlassen.
Die Zitation ist unter Hinweis auf die URL des Egon-Schiitz-Archivs zulédssig. Jede Form der Verv IL”d]ll“ull“
oder Verwertung bedarf der ausdriicklichen vorherigen Genehmigung des Urhebers der Schriften.





