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I. Vorbemerkungen

Die vorliegenden Protokolle sollen eine Darstellung des Verlaufs

und der zentralen inhaltlichen Fragestellungen einzelner Lehrver-
énstaltungen liefern, die wdhrend des Sommer-Semesters 1987 im
Rahmen eines Oberseminars mit dem Titel: ,Erfahrung und Lebens-
erfahrung im Kontext der Erwachsenenbildung” stattfanden.

Allen niaheren {berlegungen zum Inhalt sollen vorerst einige
allgemeine einfiihrende Bemerkungen zur Intention und Thematik

des Seminars sowie zur Ausfiilhrung der Protokolle vorangestellt
werden: Es sollte zunichst davon ausgegangen werden, da8 sich das
Seminar als Probe eines Vollzugs von Erwachsenenbildung versteht,
das heiBt, seine Grundintention liegt weniger in der gegenstdndli-
chen Behandlung'der Erwachsenenbildung als in dem Versuch, mit

der Frage nach Erfahrung und Lebenserfahrung im Zusammenhang mit

der Erwachsenenbildung, selbst einen Beitrag zur Erwachsenenbil-
dung zu leisten.

Die dem Seminar zugrundeliegende Thematik bezieht sich auf die
Erl3uterung der Frage, inwieweit die Vermittlung zwischen Erfahrung
und Lebenserfahrung im Bildungsbereich - speziell im Bereich der Er-
wachsenenbildung - derzeit noch als sinnvoll erachtet wird, ob sie
noch méglich ist und wenn ja, welchen Bedingungen sie unterliegt.
Die vorliegende Fragestellung kann anhand der Heranziehung einiger
Textpassagen aus Hannah Arendts Schrift: ,Vita activa oder Vom tadti-
gen Leben" anthropologisch fundiert werden; méglicherweise weitet
diese anthropologische Begriindung den Blick fir einzelne Ansatzpunkte
zur Formulierung einer Bildungstheorie. Insbesondere die 'Handlungs-
theorie Hannah Arendts scheint diese Perspektive zu erdffnen.

Die Protokolle, die sich vornehmlich auf die Wiedergabe der wesent-
lichen Gedanken und Erdrterungen beschrinken, folgen in ihrem Auf-
bau prinzipiell dem Ablauf der Seminare. Der erste Abschnitt der
Seminarsitzung diente der Riickschau auf die Ergebnisse vorausgegange-
ner Uberlegungen. Da dieser Ruckblick sich aus einer jeweils neuen
Perspektive auf die vorhergehenden Reflexionen bezieht,erleichtert
er sowohl die Herstellung von Beziigen und Verbindungen zu noch an-
stehenden Fragestellungen als auch die Erarbeitung eines komplexeren
{iberblicks iiber die aufgeworfenen Themen. Im zweiten Teil der Sitzung
erfolgte die Weiterfiihrung neuer Anfragen an den dem Seminar zugrun-
degelegten Text. Eine Ausnahmestellung hinsichtlich dieses Aufbaus

nimmt lediglich die erste Sitzung ein; diese diente der Gewinnung
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eines Einstiegs in die vorgegebene Thematik. Die Protokolle werden
durch die die Reflexion des Seminars veranschaulichenden Skizzen
erganzt.

Als primére Textgrundlage des Oberseminars sind folgende Titel an-

zufihren:

1. Arendt, Hannah: Vita activa oder Vom t&dtigen Leben, 4. Auflage,

Minchen 1985, Serie Piper.

2. Empfehlung und Gutachten des Deutschen Ausschusses flir das Er-
ziehungs- und Bildungswesen, (1953-1965), daraus:
.Zur Situation und Aufgabe der deutschen Erwachsenenbildung”,

S. 857-873, 1. Auflage, Stuttgart 1966, Klett-Verlag.
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Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenen-

bildung.
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoll vom 30. 4. 1987 (1. Sitzung)

1. Exposition: Bemilihung um die Gewinnung eines ersten Vorbe-

griffs von ,Erfahrung" und ,Lebenserfahrung”.

1.1. Motive zur Problematisierung der Themen ,Erfahrung” und

.Lebenserfahrung” in der Erwachsenenbildung.

Ein Einstieg in die Frage nach der Verbindung von Erfahrung
und Lebenserfahrung als Problem der Bildung, insbesondere als
Problem der Erwachsenenbildung, sollte den Versuch der Gewin-
nung eines ersten Vorverstidndnisses der Begriffe .Erfahrung”
und ,Lebenserfahrung” notwendig enthalten. '
Zur Erliuterung der beiden Termini trdgt moglicherweise die
Heranziehung derjenigen Motive bei, die zundchst einmal all-
gemein die Erdrterung der T h em e n «Erfahrung" und ,Le-
benserfahrung” innerhalb der Erwachsenenbildung begriinden. Aus
diesen Motiven - hierin liegt ihre Gemeinsamkeit - 148t sich

bereits im voraus die Tendenz zur Verunsicherung
der Lebenserfahrung ableiten. Gerade diese
Tendenz stellt aber flir uns den Ansatzpunkt dar, um sowohl Uber
die Problematisierung beider Erfahrungsfelder als auch Uber
deren Zusammenfiihrung in der Erwachsenenbildung zu reflektieren.
Eingangs lassen sich vornehmlich vier Griinde nennen, die fir
eine Thematisierung von ,Erfahrung" und .Lebenserfahrung" in

der Erwachsenenbildung sprechen:

1. Erfahrungsinflation; mit diesem Terminus
kann das zu beobachtende Phdnomen umschrieben werden, wo-
nach der Mensch - auf der objektiven Seite - in einer ra-
sant steigenden Flut von Erfahrung steht. Das rapide An-
wachsen des ,Erfahrungspotentials" muB als Folge einer per-
manenten Reproduktion, einer Vervielfdltigung von Wissen-
schaft und Technik gesehen werden. In seinem Werk: ,Die
Seele im technischen Zeitalter" versucht Arnold Gehlen die
qgualitativen Verinderungen, die sich im Verlauf der Zeit
innerhalb des Bereichs der Technik ergebén haben, mit den
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Strukturanderungen ganzer Kulturzweige". zu explizieren. Nach
Gehlen erhalten die Naturw1ssenschaften im 17. und 18. Jahr-
hundert ihre moderne Form, “d.h. sie werden im strengen Sinne
analytisch-experimentell. Das Experiment besteht, kurz gesagt,
in dem Verfahren, Naturvorgdnge so zu isolieren, daB sie beob-
achtbar und meBbar werden. Man hat damit in doppeltem Sinne
die Naturwissenschaften, die vorher im wesentlichen aus Zu-
fallsbeobachtungen und Spekulationen bestanden, der techni-
schen Praxis gendhert: einmal sind physikalische Experimental-
ordnungen mit Maschinen vergleichbar, und zwar solchen, die
keine Nutzeffekte, sondern reine, abstrakt isolierte Natur-
phdnomene produzieren. (...)und zweitens hat man kraft der
Logik des Experiments einen Naturvorgang, den man isoliert
und unter wechselnden Bedingungen beobachtet, eo ipso in der
Hand; das Experiment ist der erste Schritt zu seiner techni-
schen Verwendung. Zwei Kulturzweige, die bisher nur auf weni-
gen Gebieten (...) kooperiert hatten, aber im wesentlichen
unabhingig voneinander betrieben wurden, traten nun in die
engste methodische Verbindung. Die Technik i{ibernahm von den
neuen Naturwissenschaften das atemberaubende Tempo des Fort-
schritts, diese wieder von jener den praktischen, konstrukti-
ven, unspekulativen Zug"z. Arnold Gehlen sieht in der 'kapi-
talistischen' Produktionsweise den dritten Faktor, der den
technischen Progress vorantreibt. ,Entweder Unternehmer oder
die kriegstechnisch interessierten Staaten selbst haben die
Mittel bereitgestellt, um die experimentellen Entdeckungen wei-
terzutreiben und praktisch zu fruktifizieren. (...) Der stir-
mische Fortschritt der modernen Technik ist also in engstem
zusammenhang mit den Naturwissenschaften und mit der kapitali;

stischen Produktionsweise erfolgt, die sich in &hnlich schnel-

lem Tempo ausbreiteten (...)“ . Die qualitativen Verdnderungen

innerhalb der Technik, 1nsbesondere diejenigen des 20. Jahr-
hunderts, erdffnen dem Menschen einerseits vdllig neue Perspek-
tiven, andererseits ergeben sich fiir den Menschen - auf der
subjektiven Seite - Schwierigkeiten. Der Progress in Wissen-

schaft und Technik bewirkt den quantitativen Zuwachs von Neue-

rungen in allen Lebensbereichen. Mit dem Anstieg der Innovatio-

nen verbindet sich zwangsldufig die Quantitdtssteigerung der

sich an sie kniipfenden Erfahrungen. Die Geschwindigkeit, mit

der die Veralterungsrate der Erneuerungen ansteigt, erschwert

jedoch dem Menschen die persdnliche Einordnung der Erfahrungen,
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das heiBt, die Art und Weise des Flusses der Erfahrungen macht
es dem Menschen nahezu unmdglich, sie in einen persdnlichen
Habitus, in eine filir ihn individuell-spezifische Kontinuitéat
einzuordnen. Der Mensch ist vor Probleme gestellt, denn bevor

er infolge verinderter Erfahrungen eine Umgestaltung seiner
Arbeitsweise oder seinef'Lebensfﬁhrung vornehmen kann, werden
die vorher innovativen Erfahrungen von neuen iliberholt. Die Er-
fahrungsinflation, die dem Menschen - gesehen von der objekti-
ven Seite - Vorteile und neue M&glichkeiten bietet, muB anderer-

seits als eine Ursache des derzeitigen MiBkredits der Lebenser-

fahrung gewertet werden.

Ein weiterer Grund filir die Krisensituation der Lebenserfahrung

liegt in der zunehmenden A b s traktheit der Er -
fahrung. Die mit der Industriegesellschaft verbundene -
steigende Arbeitsteilung und Berufsspezialisierung bringen es
mit sich, daB der Mensch immer weniger Tdtigkeiten selbst ver-
richtet und ihm deshalb eine Vielzahl eigener Erfahrungen fehlt.
Viele Bereiche innerhalb der Industriegesellschaft erweisen

sich als derart spezialisiert, daB die aus diesen Gebieten re-
sultierenden Erfahrungswerte filir die Mehrzahl der Menschen ab-
strakt erscheinen. Im Zeichen einer zunehmenden Wissensspezia-
lisierung und bei gleichzeitigem Anstieg von .Funktionserfor-
dernissen der Koordinierung und Organisierung komplexer Arbeits-
und Berufsstrukturen"4 sind diese abstrakten Erfahrungen ledig-
lich durch Experten {iberpriifbar. Der Erfahrungsverlust kann
durch die Versuche, dem Menschen Erfahrungen ,zweiter Hand“5

zu vermitteln, nur teilweise ausgeglichen werden. Hierzu einige
Reflexionen Arnold Gehlens: ,Von Tag zu Tag verrichtet der moder-
ne Mensch weniger selbst. Die Konservendosen ersetzen die Ge-
richte, die man zu Hause machte, Konfektionskleider ersetzen

die Schneiderarbeit, die die Hausfrau betrieb, Grammophon und
Radio die Hausmusik, das Auto und die FuBballwettspiele die
eigentliche aktive sportliche Tatigkeit. SchlieBlich 148t man
sich auch seine eigenen Gedanken und Meinungen durch die Denk-
maschine der Presse, des Radios und des'Kinos liefern (...).

Es mag niemals schwerer gewesen sein, sich ein gediegenes Wis-
sen liber die groBen Verhdltnisse anzueignen als heute. Denn
Wissen kann ja nur als Bestandstiick zielbewuBten und kontrol-
lierten Handelns beschrieben werden. Wir wissen im Vollsinne

das, was im Umkreis unserer Berufsarbeit und unserer durchlebten
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Gelerntes wissen, so lernen wir doch gerne nur etwas, von dem
wir begrlindet annehmen kdnnen, daB es im Umkreis der Berufs-
arbeit anderer verantwortet ist. Ein solches gediegenes Wissen
aber {iber die Daten der gegenwdrtigen sozialen, politischen,
okonomischen Welt, insbesondere aber lber ihre Zusammenhdnge an-
zueignen, ist (...) wahrscheinlich nur denen mdglich, die die
Chance der Initiative haben, die also in diesem groBen Verhdlt-
nisse verantwortlich handeln und in der Lage sind, die Tatsa-
chen auch da, wo sie noch dunkel sind, antworten zu lassen -

also sehr wenigen Menschen. Die anderen kdnnen gar nicht 'die
HOhe des Wissens' ersteigen, werden aber andererseits durch ir-
gendwelche drastische Konsequenzen der Verhdltnisse, die sich

bis in ihr Haus hinein abwickeln, zur Reaktion auf das Ganze
derselben veranlaBt. {...) Von den Faktoren, die auf die Bil-
dung unserer Meinungen und Uberzeugungen EinfluB haben, ist einer
der wichtigsten (...) - das Mittelbarwerden der Erfahrung selbst.
Zwischen den Einzelnen, dessen echter Erfahrungsumkreis, wenn
wir dieses Wort in einem anspruchsvollen Sinne verwenden, stets
sehr eng ist, und die unilibersehbaren, schicksalhaften Vorgange,
die sich aus den sozialen, wirtschaftlichen und politischen
Superstrukturen heraus entwickeln, tritt notwendig eine Z w i -
scheninstanz:die 'Er fahrung zwelter
Hand'. Das, was man friher 'vom HSérensagen' erfuhr, wird heute
zunichst einmal von der Informationsindustrie vermittelt, von
Presse, Rundfunk usw., neben denen natilirlich die ewige Quelle wei-
terflieBt, die in den zwischenmenschlichen Beziehungen selbst be-
steht, in Erz3dhlungen, Berichten, Mitteilungen und Agitationen, die
umlaufen und die zum grdB8ten Teil wieder auf Informationen aus den
Massenmedien zuriickgehen (...). Der Niederschlag (...) dieser
Vorgidnge im einzelnen heiBt Meinung, deren Unvermeidbarkeit

wir jetzt begreifen, weil solche schematischen Inhalte da ein-
treten, wo das Wissen erster Hand, das aus der selbst erarbei-
teten und verantworteten Erfahrung stammt, nicht hinreicht und

wo dennoch die Gewichtigkeit der Fragen und der Druck des Be-
diirfnisses, sich auf sie einzustellen, eine Stellungnahme he-
rausfordern. Man kann solchen Meinungen nicht entgehen, weil man
in der uniibersehbaren Tatsachenwelt von heute auf sekunddre Quel-
len angewiesen ist, die uns denn auch in Bild und Druck mit allen
Graden der Zuverlassigkeit entgegenspringen“6. Die selbst erleb -
ten Erfahrungen werden demnach ersetzt durch die notwendige Uber-

nahme von Erfahrungsergebnissen, die lediglich von Experten und
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Spezialisten vorgegeben werden; zugunsten bereitgestellter Er-
fahrungen ,zweiter Hand" wird auf die eigenen Erfahrungen ver-
zichtet. -

3. In direktem Zusammenhang mit dem Ph@nomen der zunehmenden Ab-
straktheit der Erfahrung steht die Tendenz zur Trennung
zwischen Er fahrungsweg und Er fahrungs -
ergebnis - eine weitere Ursache der Degradierung der Le-
benserfahrung -. Werden die vorgegebenen Erfahrungsergebnisse,
die Resultate der erarbeiteten Erfahrung anderer, Ubernommen,
erscheinen sie als Tatsache; der Weg, der zu dem Erfahrungswert
fliihrt, ist dabei nicht von Interesse. Neben dem Verlust der Dy-
namik, die jedem Erfahrungsweg zugrundeliegt, geht zudem die
fundierte Kenntnis und das explizite Wissen lber die Inhalte
und Stationen des Erfahrungsweges verloren. Deshalb kann das
{ibernommene Erfahrungsergebnis nie den Rang einer selbst durch- -
lebten Erfahrung einnehmen oder diese gar ersetzen.

4. Als weiteres Indiz fir die Verunsicherung der Lebenserfahrung
ist die Funktionalisierung der Er f ah-

r ung aufzufilhren. Das allgemeine Erfahrungsleben mit seinen
GesetzmiBigkeiten ist heute im wesentlichen fir den objektiv
ablaufenden LebensprozeB der Gesellschaft funktional organisiert;
das heiBt, die Notwendigkeit der Erfahrungen richtet sich nach
ihrer m8glichen Funktionalisierung und ihrem eventuellen Nutzen
hinsichtlich des Erhalts des gesellschaftlichen Lebens. Die per-
s&nliche Identifikation, das Sich-wiederfinden, des Menschen in

den funktional bestimmten Erfahrungen gerdt heute weitgehend
'ins Hintertreffen'.

Aus den obigen Erdrterungen zur Erfahrungsinflation, zur zunehmende:

"Erfahrungsabstraktheit, zur Abkoppelung des Erfahrungsergebnisses

vom Erfahrungsweg und zur Funktionalisierung der Erfahrung konnen

folgende Punkte als vorlaufiges Fazit festgehalten werden:

a. Die zuvor aufgefiihrten Phd&nomene liefern Anzeichen dafir, daB
es derzeit zur Aufldsung dessen kommt, was gemeinhin unter Le-
benserfahrung verstanden wird. Wird die mit dieser Tendenz kon-
form gehende Auffassung vertreten, wonach lediglich die Berei-
che der Erfahrung zu bedenken und zu fordern sind, die vorteil-
haft im Hinblick auf eine m8gliche Funktionalisierung fir das
gesellschaftliche Leben erscheinen, gerdt die Lebenserfahrung
weiter in MiBkredit, und letztlich droht sie in Vergessenheit

zu geraten. Erhdlt jedoch die Ansicht Prioritdt, wonach auch
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die subjektive Erfahrung zu bedenken ist, miissen die vorab er-
Srterten Punkte gerade als Motive zur Problematisierung sowohl

der Erfahrung als auch der Lebenserfahrung im Bereich der Er-
wachsenenbildung aufgefaBft werden.

b. Des weiteren verweisen die vorherigen {berlegungen ,auf die ele-
mentaren Unterschiede zwischen einer allgemeinen, objektivierten
Erfahrung und einer persdnlichen Lebenserfahrung, wobei die
Wissenscha ft das Feld ist, auf dem die objektivierte

Erfahrung am reinsten angelegt ist und am deutlichsten zum Tragen

kommt.

1.2. Erste Einblicke in die Unterschiede zwischen Erfahrung und

Lebenserfahrung.

Nachdem wir einige Griinde genannt haben, die fuir uns die Thema-
tisierung beider Erfahrungsfelder rechtfertigen, sollten wir

uns um eine inhaltliche Begriffsbestimmung von ,Erfahrung” und
.Lebenserfahrung” bemiihen. Somit stellt sich uns zundchst die
Frage, welche Komponenten die Diskrepanz zwischen der allgemei-
nen, objektivierten oder auch wissenschaftlichen Erfahrung und
der subjektiven Lebenserfahrung ausmachen, das heiBt, was Erfah-
rung zum Typus wissenschaftlicher Erfahrung macht, und was Erfah-
rung zur personlichen Lebenserfahrung macht.

Als erstes Charakteristikum w i s senschaftlicher
Er fahrung kann die M e t hode, durch die sie gewon-
nen wird, ,der Erkenntnisweg, den der Forscher sich an Hand einer
Hypothese zu seinem Gegenstand bahnt"7,aufgefﬁhrt werden. Die je-
der Disziplin eigenen Methoden liegen allem Gewinn an wissen-
schaftlicher Erfahrung zugrunde. Weiterhin kommt diesem Erfah-
rungstypus das Bemllhen um O b je k tivit a t, um das ,Frei-
sein von subjektiven Einflﬁssen“s, um Sachlichkeit und Neutrali-
tit zu. Die Ergebnisse wissenschaftlicher Erfahrung sind n a c h-

weisbar und nachprifbar . Z2udem bietet sie

e f fizientes Wissen.

Der wissenschaftlichen und objektivierten Erfahrung steht die
persdnliche Lebenserfahrung gegeniiber.
‘Sucht der Mensch im Bereich wissenschaftlicher Erfahrung Wissen

bei Experten, so erdffnen sich ihm 'auf dem Gebiet'’ persénlicher

Lebenserfahrung eventuell Wege zu einer zwischenmenschlichen Ver-
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Es handelt sich bei dieser mdglicherweise eintretenden Verstdn-
digung um ein yerstindlichwerden von 'vermittelten' Lebenserfah-
rungen fiir andere, wobei sich der eine in den Lebenserfahrungen des
anderen eventuell wiederzufinden vermag, jedoch unter der Be-
dingung, daB die Individualitdt der Sich-Verstdndigenden gewdhrlei-
stet und erhalten bleibt. Ein solches Sich-verstdndigen der Indivi-
duen untereinander iber 'individuell-erlebte' Lebenserfahrungen

muB - insofern es eintritt,- auf Voraussetzungen basieren wie die

- der S pr ache und die
- der A hnlichkedit der Situation der sich

um diese Verstdndigung bemiihenden Personen.

Subjektive Lebenserfahrungen kdnnen mit Hilfe von Sprache mehr
oder weniger authentisch wiedergegeben werden. So besteht die MSg-
lichkeit, die jeweiligen Inhalte von Lebenserfahrung innerhalb
einer Generation wie auch liber diese hinaus weiterzugeben, zu tra-
dieren. Neben der Sprache ist die Ahnlichkeit innerhalb der Situa-
tion der Sich-Verstdndigenden eine weitere Voraussetzung fir eine
zwischenmenschliche Verstdndigung iber Lebenserfahrung. Zwar ist
jede Situation eine je eigene, ist einmalig und unwiederbringlich,
doch sowohl im Leben eines einzelnen wie auch im Verlauf des Le-
bens unterschiedlicher Menschen sind Parallelen in der Konstella-
tion einzelner Situationsmomente zu vermerken. Im Bereich subjek-
tiver Lebenserfahrung kann somit von einer A hnl ichkeilts
allgemeinhelt ausgegangen werden. Lebenserfahrungen
werden zwar auf unterschiedliche Weise 'erarbeitet', gehen aus
unterschiedlichen Gesamtsituationen hervor, doch eiﬁe Vielzahl
grundsdtzlicher Situationsmomente und Erfahrungsinhalte hadlt

sich lber Generationen hinweg durch. Die menschliche Sprache und
die Ahnlichkeitsallgemeinheit stellen die Grundlage dar, auf der
gemeinsame wie auch abweichende Lebenserfahrungen verstdndlich
werden kdnnen. Sprache und Ahnlichkeitsallgemeinheit kdnnen in
diesem Problemzusammenhang als Voraussetzungen flr konkretere
Formen der zwischenmenschlichen Verst@ndigung iber Lebenserfahrung
wie zum Beispiel diejenige des menschlichen R a t e s verstanden
werden. Auf dem Hintergrund dieser Bedingungen besteht im Bereich

subjektiver Lebenserfahrungen filir den einzelnen die MGglichkeit,

mit sich und mit anderen =z u Rate g e hen 2zukonnen. Das

heiBt, es erdffnet sich auf diesem Feld der Erfahrung fur den
einzelnen die Perspektive, singuldre Situationen seines Lebens 2zu
erinnern und sich mit anderen iiber die aus ihnen resultierenden
Lebenserfahrun en zu verstandi e n . So kann sich
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auf dem Gebiet persdnlicher Lebenserfahrung beispielsweise eine
Verstindigung zwischen der &lteren und der jlingeren Generation
hinsichtlich subjektiver Erfahrungen entwickeln, wobei die jinge-
re Generation eventuell den Rat der dlteren suchen kann und diese

wiederum eine sinnvolle Beratung zu leisten imstande sein kann.

Die Differenz zwischen der wissenschaftlichen Erfahrung und der
persdnlichen Lebenserfahrung liegt in diesem Kontext darin, daB
das Feld subjektiver Lebenserfahrungen {iber eine B e i -
spielsallgemedinheit verfiigt, widhrend wissen-
schaftliche Erfahrung auf wissenschaftliche
Allgemedingiiltigkeit abzielt. Die Beispiels-
allgemeinheit innerhalb der Lebenserfahrung bedeutet nichts an-
deres als daB die subjektiven Lebenserfahrungen des einen bei-
spielhaft fir den anderen sein kénnen, weshalb der eine dem an-
deren ratsam sein kann. Soll die Differenz zwischen beiden Erfah-

Skizze 1: Diskrepanz zwischen Erfahrung und Lebenserfahrung.

Allgemeines Erfahrungsleben der Gattung Mensch

wiss. Erfahrung Lebenserfahrung

1. methodisch 1. kann im Generationenverhdlt-
nis weitergegeben werden
(Rat suchen)

2. Objektivitat 2. die Weitergabe von Lebens-
erfahrungen in der Bera-
tung kann aufgrund von Ahn-

3. nachwe%sbar/ lichkeiten in der Situation
nachprufbar und Sprache geschehen.

4, bietet effizientes
Wissen 3. eine Differenz zur wiss. Er-

fahrung liegt in der Bei-
5. in der Wissenschaft spielsallgemeinheit.
sucht der Mensch

Handeln

Die vorliegende Skizze stellt zunidchst den Ursprung der wissen-
schaftlichen Erfahrung und der Lebenserfahrung im allgemeinen
Erfahrungsleben der Gattung Mensch dar. Sie verdeutlicht weiter-
hin die Diskrepanz beider Erfahrungsfelder, indem sie deren un-
terschiedliche Merkmale aufweist. Zudem verweist die Skizzierung
auf die Beziehung von wissenschaftlicher Erfahrung und Lebenser-
fahrung zum Handeln. Der Mensch muB zur Aufrechterhaltung seiner
Handlungsfihigkeit Erfahrungen erlangt haben.
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rungsgebieten in eine Kurzform gefaBt werden, so kann sie mit
dem Gegensatz zwischen Professionalitadt auf
seiten wissenschaftlicher Erfahrungund Ex i s tentia-
1 it 38t auf seiten subjektiver Lebenserfahrung expliziert
werden.
Trotz dieser inhaltlichen Unterschiede stehen Lebenserfahrung
und wissenschaftliche Erfahrung in steter Verbindung miteinan-
der. Hierfiir finden sich zwei mdgliche Erkldrungen:
Einerseits kann die Beziehung zwischen beiden Erfahrungsberei-
chen anhand eines Ruckgriffs auf den genet is chen
A s pekt erldutert werden. Sowohl die objektivierte Erfah-
rung als auch die subjektive Lebenserfahrung entspringen gene-
tisch einem allgemeinen Erfahrungsleben der Gattung Mensch.
Das heiBft, in dem allgemeinen Erfahrungsleben der Gattung
Mensch herrschte die Differenz zwischen objektivierter Erfah-
rung und Lebenserfahrung stets vor. Aus der objektivierten Er-
fahrung entwickelte sich erst dann der Typus wissenschaftlicher
Erfahrung als das allgemeine Erfahrungsleben der Gattung Mensch
vor der Notwendigkeit methodisch disziplinierter Erfahrung stand.
Demnach 138t sich die Verbindung zwischen Erfahrung und Lebens-
erfahrung zum einen mit Hilfe eines dritten Erfahrungsbegriffs,
desjenigen des allgemeinen Erfahrungslebens der Gattung Mensch,
erkliren, der sowohl die subjektive Lebenserfahrung als auch
die objektivierte und wissenschaftliche Erfahrung umfaft.
Andererseits kann die Verbindung beider Erfahrungstypen mittels
der Reflexion folgender Fragen erdrtert werden:
a. Was ist allen Erfahrungen allgemein?
b. Durch welches Faktum kommt es in allen Bereichen zur Erfah-
rung?
c. Was ist die Wurzel aller Erfahrung?
Diese Fragen weisen auf die anthropologische Grundfrage: .Wie
ist der Mensch verfaBt?" hin. Gehlen beispielsweise sieht den
Menschen als das ,handelnd erkennende Wesen, das jede Umwelt
ins Lebensdienliche umarbeitet"g. Der Mensch wird hier als han-
delndes Wesen verstanden; als solches bendtigt er sowohl rein
persdnliche Lebenserfahrungen als auch objektivierte Erfahrungen
zur Voraussetzung seiner Handlungsfdhigkeit und letztlich seines
tiberlebens. Der Mensch muf Erfahrungen aus seiner Konflikthal-
tung zur Welt machen, um den ihn umgebenden Gegebenheiten ent-
sprechend handeln zu kénnen. Objektivierte Erfahrung und per-
s8nliche Erfahrung sind demzufolge fundamentale Voraussetzungen

des Menschen, um seine Existenz als handelndes Wesen sowohl im
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alltdglichen, Sffentlichen als auch im zwischenmenschiichen,

privaten Bereich aufrechterhalten zu kénnen.
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Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbil-

dung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schitz)

Sitzungsprotokoll vom 7.5.1987 (2. Sitzung)

2.1. Rickblickende Bemerkungen zur Exposition in die leitende
Fragestellung und Ergdnzungen zur idealtypischen Entgegen-
setzung von wissenschaftlicher Erfahrung und Lebenserfahrung.

Zunichst wurde von uns der Versuch unternommen, einen Einblick
in die dem Seminar zugrundeliegende Thematik zu gewinnen. Das
in dem Thema: ,Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der
Erwachsenenbildung” enthaltene Problem kann ebenso in der Fra-
ge formuliert werden, ob es derzeit noch méglich ist, von einer
Sffentlichen und privaten Rolle der Lebenserfahrung zu sprechen,
oder ob die Erinnerung an die Lebenserfahrung nur noch einen
nostalgischen Wert besitzt und ob sich. die Bedeutung der Lebens-
erfahrung in der Nennung ihrer Indikationeh wie personliche
Klugheit, Umsicht, Urteilskraft und Besonnenheit erschopft. Wer-
den diese vorhergehenden - bereits bedachten - Fragen jetzt in
Beziehung zur Erwachsenenbildung gesetzt, ergeben sich folgende

iberlegungen:
1. Hat die Erwachsenenbildung in der Lebenserfahrung noch einen

Gegenstand?
2. Gibt es noch eine Aufgabe der Erwachsenenbildung hinsichtlich
¢
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3. Sind die Lebenserfahrungen der Adressaten der Erwachsenenbildung
in einer Zeit, in der es in diesem Bildungsbereich vorwiegend um
die M&glichkeiten des Weiterlernens geht, nur noch relevant als zu
berlicksichtigende Bedingungen in den Prozessen des Weiterlernens?

4. Ist die Lebenserfahrung in der Erwachsenenbildung zur Bedeutungs-
losigkeit herabgesunken, indem sie in diesem Bereich nur noch als
Diskussionsansatz fungiert, kann sie inlder Erwachsenenbildung
noch Kernpunkt sein, oder ist die Lebenserfahrung nur noch ein

Stdrfaktor innerhalb der Erwachsenenbildung?

Eine eindeutige Beantwortung dieser Fragen erweist sich als schwierig.
Trotz der Tatsache, daB der Typus der Erfahrung, der die hdchste
Rangstellung einnimmt, die wissenschaftliche Erfahrung ist, muB die
sich lediglich auf Augenfdlligkeiten berufen konnende Haltung Aner-
kennung finden, wonach eine Notwendigkeit der Thematisierung subjek-
tiver Erfahrung in der Erwachsenenbildung gegeben ist. '
Um die Rechtfertigung dieser Ansicht argumentativ 2zu untermauern, er-
scheint es sinnvoll, sich noch einmal mit der idealtypischen Entge-
gensetzung von wissenschaftlicher und persdnlicher Erfahrung zu be-
schiftigen und sie um einige inhaltliche Ergdnzungen zu erweitern.
Der Vorteil wissenschaftlicher Erfahrung liegt sowohl in dem Bestre-
ben nach grd8tmdglicher Objektivitdt als auch in der Uberpriifbarkeit
ihrer Ergebnisse. Sie bezieht sich auf GesetzmdBigkeiten, erweist
sich als sicher und verliBlich und bietet sachkundiges Wissen; wei-
terhin ist sie unabhingig von der Situation, in der sie erworben
wurde und offenbar jederzeit wiederholbar. AuBerdem zeichnet sich
wissenschaftliche Erfahrung durch die Unabhdngigkeit von der Person,
die sie gemacht hat, aus. Das heiBt, die Person, die das wissen-
schaftliche Erfahrungsergebnis hervorbringt, ist ohne unmittelbaren
EinfluB auf den Inhalt der Erfahrung. Der Erfahrungsgehalt kann auch
von einer anderen Person erarbeitet werden. Anders jedoch die Lebens-
erfahrung; sie erhdlt ihren Wert, indem sie fir den sie Erfahrenden
in ihrer Gesamtheit allein Giiltigkeit besitzt und in Abhdngigkeit zu
seinem subjektiven Erleben steht, da er alléin die Situation, in der
die Lebenserfahrung 'erworben' wurde, durchlebt hat.

Die zuvor aufgefiihrten 'Vorteile' wissenschaftlicher Erfahrung er-
halten trotz ihrer allgemeinen Anerkennung kein derartiges Gewicht,

als daB sie die Lebenserfahrung in ihrer Bedeutung ersetzen kdnnten.
j i nschafts-

Zwar ist die Lebenserfahrung
ideals nicht intersubjektiv libeEpz#fbiivpmi Wornalyailiganshnperbén-
ihr kommt gleichwohl eine AllgelENGHRMIBITHRAIIBhEROAIASSAN 4 ledee
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bezieht sich die Lebenserfahrung nicht auf objektive GesetzmdBigkei-
ten, aber in ihrem Kontext bauen sich Erfahrungswerte auf, iUber die
sich der einzelne mit anderen verstdndigen kann. Das meint, die sich
aus einzelnen Komponenten von Lebenserfahrung formierenden Erfahrungs-
werte provozieren gegebenenfalls bei unterschiedlichen Personen die
Bereitschaft zur Verstindigung {iber 'erworbene' Lebenserfahrungen -
iiber das Individuelle -, wobei das Individuelle aér Sich-Verstandi-
genden jeweils bestehen bleibt. Gerade weil sich die Lebenserfahrung
nicht auf objektive Gesetzmé@Bigkeiten besinnen kann, reagiert sie
flexibel. Subjektive Lebenserfahrung bietet zwar im Gegensatz

zur wissenschaftlichen Erfahrung kein effizientes Wissen, daflir er-
Sffnet sie aber mdglicherweise Wege der Beratung, welche personliche
Urteilslagen in dhnlicher Weise - dem Wissen vergleichbar - versténd-'
lich werden lassen. Die Lebenserfahrung ist zwar nicht unabhéngig von
der Persdnlichkeit dessen, der sie macht, aber gerade deshalb ist sie
imstande, unterhalb aller Expertensicht zu individualisieren, subjek-
tive Gehalte zu erfassen. Gerade darum verweist sie auf eine Bei-
spielsallgemeinheit, wonach der eine des anderen Beispiel hinsichtlich
'erarbeiteter' Lebenserfahrungen werden kann. Letztlich: die Lebens-
einzelnen ist zwar nicht wiederholbar, aber die Konse-

erfahrung des
quenz aus ihr erweist sich als authentischer als die standarisierte

der wissenschaftlichen Erfahrung.

2.2. Fortfiilhrung des Nachweises der Differenz zwischen wissenschaft-
licher Erfahrung und persdnlicher Lebenserfahrung.

2.2.1. Frage nach der Wiederholbarkeit der Erfahrung und der Aus-

tauschbarkeit der Person.

Mit den vorherigen Gedanken zur Diskrepanz zwischen wissenschaftlicher

Erfahrung und Lebenserfahrung ist die Fragestellung nach der Differenz

beider Erfahrungsfelder bei weitem nicht beantwortet.

Wird die Frage nach der Wieder holbarkeit der

Er fahrung zum Gegenstand weiterer Uberlegungen, ergeben

sich zusitzliche Unterschiede zwischen beiden Erfahrungsfeldern.

Der Problemkreis um die Wiederholbarkeit der Erfahrungen kann in

Anlehnung an Hans-Georg Gadamers Reflexionen zur Erfahrung in sei-

nem Werk: ,Wahrheit und Methode" interpretiert werden. Flir Gadamer

scheint der Begriff der Erfahrung ,zu den unaufgekldrtesten Be-

griffen zu gehdren, die wir besitzen. Weil er in der Logik der In-

duktion fiir die Naturwissenschaften eine flihrende Rolle spielt, ist

er einer erkenntnistheoretischen Schematisierung unterworfen wor-

den, die (...) seinen urspriinglichen Gehalt zu verkilirzen scheint.

(...) In der Tat ist es der Mangel der bisherigen Theorie der Er-
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fahrung, (...) daB sie ganz auf die Wissenschaft hin orientiert
ist und deshalb die innere Geschichtlichkeit der Erfahrung nicht
beachtet. Es ist das Ziel der Wissenschaft, Erfahrung so zu ob -
jektivieren, daB ihr keinerlei geschichtliches Moment mehr an-
haftet . Das leistet das naturwissenschaftliche Experiment durch
die Weise seiner methodischen Veranstaltung. Ahnliches vollbringt
aber auch die historisch-ktitische Methode in den Geisteswissen-
schaften. Auf beide Weise soll dadurch Objektivitdt verblirgt wer-
den, daB man die zugrundeliegenden Erfahrungen fiir jedermann wie-
derholbar macht. Wie in der Naturwissenschaft Experimente nach-
priifbar sein miissen, so soll auch in den Geisteswissenschaften das
gesamte Verfahren kontrollierbar werden. Insofern kann der Ge-
schichtlichkeit der Erfahrung in der Wissenschaft kein Platz ge-
lassen werden. Die moderne Wissenschaft flihrt dadurch auf ihre
methodische Weise nur weiter, was in aller EXfahrung schon ange-
strebt war. Alle Erfahrung ist ja nur in Geltung, solange sie

sich best3tigt. Insofern beruht ihre Dignitdt auf ihrer prinzipiel-
len Wiederholbarkeit. Das bedeutet aber, daB Erfahrung ihrem eige-

nen Wesen nach ihre Geschichte in sich aufhebt und dadurch aus-

10scht 1

Wenn die Dignitdt wissenschaftlicher Erfahrung in ihrer prinzipiel-
len Wiederholbarkeit liegt, dann trifft dieses Kriterium fliir die
subjektive Lebenserfahrung nicht zu. Personliche Lebenserfahrungen
sind weder im Verlauf des Lebens einer Person, noch in dem ver-
schiedener Personen wiederholbar. Die Unw iederholbar-
keit von Lebenserfahrungen basiert auf der
Zeitlichkeit, der Geschichtlichkeilt
des menschlichen Daseins. , Die Natur und die Kreislaufbewegung,
in die sie alle lebendigen Dinge hineinzwingt, wissen nichts

von Geburt und Tod im menschlichen Verstande. Denn das Geborenwer-
den und das Sterben von Menschen sind nicht einfach natiirliche
Vorgdnge, sondern kdnnen nur mit Bezug auf eine Welt verstanden
werden, in die Einzelne - einmalig, unverwechselbar und unwieder-
holbar - hineingeboren werden und aus der heraus sie sterben.
Geburt und Tod setzen die Welt voraus, namlich etwas, das nicht

in stetiger Bewegung ist, etwas, dessen Dauerhaftigkeit und re-
lative Bestdndigkeit Ankunft und Aufbruch ermdglichen, das also
jeweils schon da war und nach jedem Verschwinden fortbestehen
wird. Gibe es die Welt nicht, in die hinein die Menschen geboren
werden und aus der heraus sie sterben, so gliche menschliches
Dasein in der Tat der 'ewigen Wiederkehr', es wdre das todlose
Immersein des Menschengeschlechts wie jeder anderer Gattung tie-
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rischen Lebens. (...) Etwas ganz anderes meint das Wort ,Leben”,
wenn es, auf die Welt bezogen, die Zeitspanne anzeigt, die zwi-
schen Geburt und Tod in der Welt verbracht wird. Das Leben ist
durch Anfang und Ende begrenzt, es vollzieht sich zwischen zwei
Grundereignissen, seinem Erscheinen in der Welt und seinem Ver-
schwinden aus ihr und folgt einer eindeutig geradlinig bestimmten
Bewegung, wiewohl diese lineare Bewegung ihrerseits noch einmal
von der Triebkraft des biologischen Lebensprozesses gespeist wird,
dessen Bewegung im Kreise verliuft. Das Hauptmerkmal des mensch-
lichen Lebens, dessen Erscheinen und Verschwinden weltliche Er-
eignisse sind, besteht darin, daB es selbst aus Ereignissen sich
gleichsam zusammensetzt, die am Ende als eine Geschichte erzdhlt
werden kodnnen, die Lebensgeschichte, die jedem menschlichen Le-
ben zukommt und die, wenn sie aufgezeichnet, also in eine Bio-
graphie verdinglicht wird, als ein Weltding weiter bestehen kann“é.
Die durch G e burt und T o d begrenzte Lebensgeschichte
des Menschen ist - linear, von einem Punkt zum anderen verlaufend -
dem FluB der Zeit unterworfen. Sie setzt sich zusammen aus chrono-
logisch aufeinanderfolgenden Lebensphasen, die mit ihrem jeweili-
gen AbschluB zur Vergangenheit gehdren und unwiederbringlich sind.
Die Unumkehrbarkeit der Zeit verhindert die Wiederholbarkeit ein-
zelner pPhasen der menschlichen Lebensgeschichte. Innerhalb der Le-
bensphasen macht der Mensch die verschiedensten Lebenserfahrungen.
Jede einzelne erhdlt das Kriterium der Einmaligkeit. Diese resul-
tiert nicht primdr aus der singuldren Konstellation der Situations-
momente, aus der sie stammt, sondern die Einmaligkeit subjektiver
Lebenserfahrungen grindet in ihrer zeitgebundenheit. Ebenso wie
die einzelnen Phasen der menschlichen Existenz dem FluB der Zeit
unterworfen sind und nicht wiederholt werden kdnnen, erweisen sich
auch die in ihnen erworbenen Lebenserfahrungen als dem zeitlichen
Fortschreiten unterworfen, als unwiederholbar und damit als einma-
lig. Die subjektiven Lebenserfahrungen sind abhdngig von der Zeit,

in der sie gewonnen werden und gehdren bereits in dem Moment der

Vergangenheit an, in dem sie als Lebenserfahrungen erkannt werden

Es gibt keine Repetition persdnlicher Lebenserfahrungen, weder bei
mir, noch bei anderen; wie zum Beispiel in den eigenen Kindern.
Im Gegensatz hierzu steht die wissenschaftliche Erfahrung. Sie muB

um Objektivitat zu verbﬁ;gen, jederzeit unter Bereitstellung der

gleichen Ausgangsbedingungen einer Situation wiederholbar sein. Di

wissenschaftliche Erfahrung zeichnet sich gerade dadurch aus, daB

unabhingig von der Zeit und Situation, in der sie erworben wird,
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die gleichen Ergebnisse und Erfahrungswerte vorgewiesen werden
kSénnen.

Die Erdrterungen zu der Frage nach der Wiederholbarkeit der Er-
fahrung liefern zugleich den Ansatzpunkt fir die Reflexion Uber
die Austauschbarkeit der Person, die
die jeweilige Erfahrung erwirbt. Auch im Hinblick auf diese Frage
erdffnet sich die Perspektive zu einer weiteren inhaltlichen Ab-
weichung zwischen wissenschaftlicher Erfahrung einerseits.und
subjektiver Lebenserfahrung andererseits. Wahrend die objektivier-
te Erfahrung jederzeit von einer 'unbestimmten' Person erlangt
werden kann und diese durchaus durch eine andere 'ersetzt' werden
kann, steht die Lebenserfahrung in direkter Abhdngigkeit zu dem
Menschen, der sie macht. Dadurch, daB die Geschichtlichkeit, die
Zeitgebundenheit des menschlichen Daseins die Bedingung der Un-
wiederholbarkeit und Einmaligkeit subjektiver Lebenserfahrungen
darstellt, liefert sie zugleich die Grundlage fiir die Erkldrung
der Unvertauschbarkeit der Person, die Lebenserfahrung in einer
bestimmten Situation 'gewinnt'. Denn die einzelnen Teilaspekte
von Lebenserfahrung, die der einzelne innerhalb seiner Biogra-
phie zu einem bestimmten Zeitpunkt '‘durchlebt’', haben in ihrer
grundsidtzlichen Aussage nur fir seine Individualitdt Glltigkeit
und konstituieren nur seinen Horizont. Mit dem Fundus dieser ihn
ausmachenden, nicht-wiederholbaren Lebenserfahrungen wird der
Mensch, durch seine 'gewonnenen' Lebenserfahrungen unaustausch-
bar. Somit resultiert das Moment der Unaustauschbarkeit der Per-
son, die die Lebenserfahrung macht, wie auch das der Unwieder-

holbarkeit der Lebenserfahrung aus der Gebundenheit subjektiver

Erfahrungen an die Zeit.

2.2.2. Erfahrung als Produkt und als ProzeB.

Die Vertiefung unserer bisherigen Gedanken zur Wiederholbarkeit
der Erfahrung und Austauschbarkeit der Person hinsichtlich der
Ermittlung der Unterscheidungsmerkmale wissenschaftlicher und

persdnlicher Erfahrung erfordert einen neuen thematischen Ein-

satzpunkt:
Der Gedanke, als was uns Erfahrung im allgemeinen bekannt ist,

provoziert die Einfiihrung zweier neuer Erfahrungsbegriffe, des-

jenigen der Er f ahrung als ProzeSB und des-

jenigen der E r f ahrung als Produkt. Die Dop-

peldeutigkeit des Erfahrungsbegriffs im Hinblick darauf, daB es
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ein Erfahrungsprodukt und einen Erfahrungsproze8 gibt, gilt fir beide
Erfahrungsfelder, sowohl fir das wissenschaftlicher Erfahrung als auch

flir das persdnlicher Lebenserfahrung.
Dem P r odukt wissenschaftlicher Erfahrung, dem Erfahrungsergeb-
nis entspricht im Bereich der Lebenserfahrung ein jedes Phdnomen, das
mit der Redewendung: ,der Mensch besitzt Lebenserfahrung” umschrieben
werden kann. Ein Beispiel eines solchen Phd3nomens ist der menschliche
Rat. Bevor der Mensch jedoch einen Rat erteilen kann, muf er einen
ProzeB der Lebenserfahrung gemacht haben, wie auch jedes Resultat der
Erfahrung einen Erfahrungsweg voraussetzt. Jedem Produkt der Erfahrung
geht ein Erfahrungsprozef3 voraus.

Nicht jeder P r o z e B der Erfahrung muf3 jedoch zwingend ein Pro-
dukt der Erfahrung zur Folge haben. Dem experimentellen Proze8, der je-
dem Ergebnis wissenschaftlicher Erfahrung vorhergeht,'entspricht im
Bereich der Lebenserfahrung die Tatsache, daB8 der Mensch in verschiede-
nen Phasen seines Lebens Prozesse durchmacht, in denen er einzelne
Aspekte von Lebenserfahrung gewinnt. Mit Hilfe der Einbeziehung einiger
Reflexionen Gadamers beziiglich der Unterscheidung zwischen Erfahrungsre
sultat und Erfahrungsprozef kann mdglicherweise der Begriff des ,Er-
fahrungsprozesses" inhaltlich ndher umrissen werden. ZWird (...) Erfah-
rung (nur) auf ihr Resultat hin betrachtet, so wird damit der eigentli-
che ProzeB der Erfahrung lbersprungen. Dieser Proze8 namlich ist ein
wesentlich negativer. Er ist nicht einfach als die bruchlose Heraus-
bildung typischer Allgemeinheiten zu beschreiben. Diese Herausbildung
geschieht vielmehr dadurch, daB stdndig falsche Verallgemeinerungen
durch die Erfahrung widerlegt, flir typisch Gehaltenes gleichsam ent-
typisiert wird. Das prédgt sich schon sprachlich darin aus, daB wir in
einem doppelten Sinne von Erfahrung sprechen, einmal von Erfahrungen,
die sich unserer Erwartung einordnen und sie bestdtigen, sodann aber
von der Erfahrung, die man 'macht'. Diese, die eigentliche Erfahrung,
ist immer eine negative. Wenn wir an einem Gegenstand eine Erfahrung
machen, so heiBt das, daB wir die Dinge bisher nicht richtig gesehen
haben und nun besser wissen, wie es damit steht. Die Negativitdt der
Erfahrung hat also einen eigentiimlich produktiven Sinn. Sie ist nicht

einfach eine Tauschung, die durchschaut wird und insofern keine Be-

richtigung, sondern ein weitergreifendes Wissen, das erworben wird. Es

kann also nicht ein beliebig ausgelesener Gegenstand sein, an dem man

eine Erfahrung macht, sondern er muf so sein, daB man an ihm ein

Wissen nicht nur iiber ihn, sondern iUber das, was man vorher zu wissen

meinte, also Uber ein Allgemeines gewinnt"3.
Zwar erweist sich die Deutung der Erfahrung als Produkt und als ProzeB

i
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als relevant filir beide Erfahrungsgebiete, doch das Faktum, da8
die Prozesse, in denen der Mensch Lebenserfahrung gewinnt, un-
wiederholbar sind, deutet auf den elementaren Unterschied beider
Erfahrungstypen hin. Wenn wir im Verlauf unseres Lebens Lebenser-
fahrungen als 'Produkte gewinnenr, dann 138t und doch die Tat-
sache, daB die Lebensprozesse, die zu einer Lebenserfahrung fih-
ren, unwiederbringlich sind, die Erfahrung, die umfassende Er-
fahrung machen, daB wir in einer Endlichkeit, in einer Geschicht-
lichkeit inbegriffen sind. Hieraus folgt, daB zwischen wissen-
schaftlicher Erfahrung und Lebenserfahrung die gravierende Dis-
krepanz darin besteht, daB die Lebenserfahrung unterhalb aller
konkreten Inhalte auf existentielle Grundbefind-
l1ichkediten des Menschen aufmerksam macht. Deshalb be-
sitzt die subjektive Lebenserfahrung eine andere Qualitdt als

die wissenschaftliche Erfahrung. Die Tatsache, daB ich personli-

che Erfahrungen wie zum Beispiel das Schuldigwerden an einem

Skizze 2: Die Unwiederholbarkeit des Prozesses der Lebens-

erfahrung.

Lebensgeschichte N
unumkehrbar
X5rozeh > Teilaspekte der
4_’// Lebenserfahrung
\_w— v
Erfahrung

Die obige Darstellung veranschaulicht den zuvor erorterten Pro-
blemzusammenhang, in dem die qualitative Diskrepanz zwischen
wissenschaftlicher Erfahrung und Lebensérfahrung nachgewiesen
wird. Die Unmdglichkeit, den Ablauf innerhalb der menschlichen
Lebensgeschichte umzukehren, begriindet die Unmdglichkeit, einzel-
ne Lebenserfahrungen als Prozesse zu wiederholen. Die Tatsache,
daB ich diese subjektiven Erfahrungsprozesse nicht wiederholen
kann, wirft mich auf meine existentielle Vergidnglichkeit zurick,

auf meine Endlichkeit.

Menschen nicht riickgdngig machen kann, weil sie dem FluB der Zeit
unterliegen, und der Zeitpunkt, in dem das Schuldigwerden ge-
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schehen ist, bereits der Vergangenheit angehdért, halten mir
meine Geschichtlichkeit vor Augen. Die Gesamterfahrung der
Lebenserfahrung steht im Kontrast zur zeitunabhdngigen (wis-
senschaftlichen) Erfahrung. Gadamer expliziert den Qualitats-
unterschied beider Typologien der Erfahrung folgendermaBen: ,Er-
fahrung selber kann nie Wissenschaft sein. Sie steht in einem
unaufhebbaren Gegensatz zum Wissen und zu derjenigen Belehrung,
die aus theoretischem und technischem Allgemeinwissen flieBt.
Die Wahrheit der Erfahrung enthalt stets den Bezug auf neue Er-
fahrung (...). Die Dialektik der Erfahrung hat ihre eigene Voll-
endung nicht in einem abschlieBenden Wissen, sondern in jener
Offenheit fiir Erfahrung, die durch die Erfahrung selbst freige- .
spielt wird. Damit aber erhdlt der Begriff der Erfahrung,.um-
den es jetzt geht, ein qualitativ neues Moment. Er meint nicht
nur Erfahrung im Sinne der Belehrung, die sie Uber dieses oder.
jenes gewdhrt. Er meint Erfahrung im ganzen, das ist jene Er-
fahrung, die stets selber erworben sein mu8 und niemandem er-

spart werden kann. Erfahrung ist hier etwas, was zum geschicht-

lichen Wesen des Menschen gehdrt. (...) Erfahrung in diesem
Sinne setzt (...) notwendig mannigfache Enttduschung von Erwar-
tungen voraus und nur dadurch wird Erfahrung erworben. (...) Je-

de Erfahrung, die diesen Namen verdient, durchkreuzt eine Erwar-
tung. So enth#dlt das geschichtliche Sein des Menschen als ein
Wesensmoment eine grundsidtzliche Negation, die in dem wesenhaf-
ten Bezug von Erfahrung und Einsicht zutage tritt. (...) Erfah-
rung ist (...) Erfahrung der menschlichen Endlichkeit. Erfahren
im eigentlichen Sinne ist, wer ihrer inne ist, wer weif3, daB er
der Zeit und der Zukunft nicht Herr ist. Der Erfahrene namlich
kennt die Grenze alles Voraussehens und die Unsicherheit aller
Pline. (...) Die eigentliche Erfahrung ist diejenige, in der
sich der Mensch seiner Endlichkeit bewuBt wird. An ihr findet
das Machenkdnnen und das SelbstbewuBtsein seiner planenden Ver-
nunft seine Grenze. Es erweist sich als bloBer Schein, daB sich
alles riickgingig machen 1&8t, daB immer filir alles Zeit ist und
alles irgendwie wiederkehrt. Der in der Geschichte Stehende und
Handelnde macht vielmehr stdndig die Erfahrung, daB nichts wie-
derkehrt. Anerkennen dessen, was ist, meint hier nicht: Erkennen
dessen, was einmal da ist, sondern Einsicht in die Grenzen,
innerhalb deren Zukunft fiir Erwartung und Planung noch offen

ist - oder noch grundsdtzlicher, daB8 alle. Erwartung und Planung
endlicher Wesen eine endliche und begrenzte ist. Eigentliche
Dﬁf@&ﬁ@@%@;M@@wmﬁmm@mEmﬁahmmngmdmmmﬂmgmumnm@eﬁmhicht1ichkeit“4.
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Diese Erliuterungen hinsichtlich der Inhalte der Gesamterfah-
rung der Lebenserfahrung verdeutlichen, inwieweit sie in Kontras
sur wissenschaftlichen Erfahrung steht. Wenn wir jedoch konform
mit der allgemeinen Tendenz zur Favorisierung wissenschaftlicher
Erfahrung gehen und nur die Erfahrung fir Erfahrung halten, de-
ren Prozesse wiederholbar und deren Produkte austauschbar sind,

blenden wir die gesamte Dynamik, die der Lebenserfahrung zueigen

ist, aus.

Anmerkungen:

1. s. Gadamer, Hans-Geord: Wahrheit und Methode, Grundzilige einer
philosophischen Hermeneutik, aus: Gesammelte Werke, Bd.l,

~ 5. Auflage, Tibingen 1986, S. 352-353.
2. s. Arendt, Hannah: Vita activa oder Vom tdtigen Leben, s.a.a.

0., S. 89-90.
3. s. Gadamer, Hans-Georg: Wahrheit und Methode, S. 358-359.

4. s. ebda, S. 361,362, 363.

Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbil-

dung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoll vom 14. 5. 1987 (3. Sitzung)

3.1. Komprimierter Riickblick hinsichtlich der Unterscheidung

zwischen wissenschaftlicher Erfahrung und Lebenserfahrung.

Der Erfahrungsbegriff und das Erfahrungsphdnomen erhalten eine
Doppeldeutigkeit hinsichtlich dessen, daB eine Unterscheidung
zwischen einem Erfahrungsprozef, einem Erfahrungsvbrgang und
einem Erfahrungsprodukt, einem Erfahrungsergebnis getroffen
werden kann. Diese Unterscheidung trifft sowohl fir das Gebiet
wissenschaftlicher Erfahrung wie fiir das subjektiver Lebenserfa:
rung zu. Dieser Ubereinstimmung steht eine Vielfalt unterschied:
licher Punkte gegeniiber, die die Entgegensetzung beider Erfah-

rungsfelder bestimmt. Zeichnet sich die wissenschaftliche Er-

pfabrungi dunehcdie \dhdelgenen,Methodeha 9BEch, das B emihen um
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Objektivitdt, das Angebot effizienten Wissens, durch die Nach-
weisbarkeit und Nachpriifbarkeit ihrer Ergebnisse aus, kommt der
persdnlichen Lebenserfahrung unterhalb aller detaillierten In-
halte eine andere Art des Verstdndlichwerdens zu, eine spezifi-
sche Einsicht, die mittels wissenschaftlicher Erfahrung nicht er-
faBt werden kann. Es handelt sich hierbei um die mégliche Einsicht
in die Verginglichkeit menschlichen Lebens. Der persdnlichen Le-
benserfahrung kommt es zu, den Menschen auf existentielle Grund-
gehalte wie Geburt, Geschichtlichkeit und Tod zu verweisen. Diese
Grundgehalte werden durch die prinzipielle Unumkehrbarkeit der
Zeit, durch das 'Gewesen-sein' manifest. Das 'Gewesen-sein' spielt
die entscheidende Rolle innerhalb der Zeiterfahrung. In der Un-
wiederholbarkeit und Unumkehrbarkeit der Zeit ist das Schicksal
des Menschen enthalten. Er kann nichts mehr ungeschehen machen.
Die Einsicht in das 'Verstrickt-sein' des Menschen in das zeit-
liche Fortschreiten kann die wissenschaftliche Erfahrung dem
Menschen nicht vermitteln; diese Einsicht mdglicherweise zu be-

griinden obliegt der Lebenserfahrung.

3.2. Das Problem der Bildung: Die Verbindung von Produkten ablds-

barer Erfahrung und Erfahrungswerten der Lebenserfahrung.

Wie weit die Typologien der Erfahrung, wissenschaftliche Erfah-
rung und Lebenserfahrung in ihren Inhalten auch auseinanderklaf-
fen, so wird der Mensch doch niemals auf einen der beiden Erfah-
rungsbereiche verzichten k&nnen. Somit stellt sich fir uns an
dieser Stelle die Frage, wie eine Verbindung beider Erfahrungs-
felder vor sich gehen kann und welche Faktoren daran beteiligt
sind. Die Ausfilhrung der Zusammenfligung der allgemeinen, wissen-
schaftlichen Erfahrung einerseits und der persdnlichen Lebenser-
fahrung andererseits, liegt in dem Aufgabenbereich der B i 1 -
dung . Bildung kann unter diesem Gesichtspunkt als der stete
Versuch verstanden werden, Erfahrung und subjektive Lebenserfahrur

miteinander zu verbinden. Das Problem einer bestimmten Verknlipfun

Skizze 3: Der Auftrag der Bildung: Die Zusammenflhrung von
wissenschaftlicher Erfahrung und Lebenserfahrung.

wissenschaftliche Erfahrung Lebenserfahrung
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von den Produkten der wissenschaftlichen Erfahrung und der Lebens-
erfahrung griindet in der Bildung. Dieser Problemzusammenhang be-

darf einer niheren Erliuterung. Zundchst ist die produzierende Er-

Skizze 4: Das Problem von Erfahrung, Lebenserfahrung und Bil-

dung.
1. Produkte der Bildungs-
Erfahrung ideal
a. Qualifika-
tionen
b. Objekte
produktive 5 C- Wissensbe- objektive 2 .Lebens-
Erfahrung stande Kultur erfah-
d. Regeln rung
e. Institu-
tionen

3.Bildung

Die vorliegende Skizzierung stellt den Problemzusammenhang zwi-
schen Erfahrung, Lebenserfahrung und Bildung dar. Sie veranschau-
licht die Zusammenfiihrung von Produkten objektivierter Erfahrung
und Erfahrungswerten der Lebenserfahrung durch die Bildung. Ge-
steuert wird dieser Vermittlungsvorgang durch ein Bildungsideal.
fahrung - wie bereits erdrtert - von der Lebenserfahrung abzuheben.
Die wissenschaftliche oder produktive Erfahrung fihrt tiber den Pro-
zeB des Produzierens zum Produzierten, zu den verschiedenen Produk-
ten der Erfahrung. Dabei erhebt sich vorerst die Frage, was unter
Produk¢ten der Erfahrung zu verstehen ist.
Mehrere Produkte der Erfahrung sind voneinander zu unterscheiden:
Zum einen z3dhlen O b j e k t e, reale Gegenstéande der posi-
tiven AuBenwelt wie zum Beispiel Maschinen, Werk-
zeuge usf. zu den Produkten produktiver oder positiver Erfahrung.
Zum anderen bringt sie Qual i fikationen, Befdhi-
gungen wie Techniken und Strategien hervor. Des weiteren konnen
Wissensbestidande als Produkte objektivierter Erfah-
rung aufgefiihrt werden. Hierbei kann zwischen den Wissensbestan-
den des technischen Wissens und denen des praktischen Wissens
unterschieden werden. Wihrend sich die technischen Wissensbestande
auf die Nutzbarmachung der Natur fiir den Menschen beziehen, nehmen
die praktischen Wissensbestande Bezug auf die Moral, die unbeding-
ten sittlichen Ziele des Menschen und auf seine Sozietdt. Weitere
Produkte der positiven Erfahrung sind R e g e 1 n, Richtlinien,
auf der einen Seite und I ns t i tutionen auf der ande-
ren Seite. Zu den Institutionen z&hlen Einrichtungen von Kirche,
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Die Produkte positiver Erfahrung konstituieren die o bjekti-
vV e Kultur . Allen Produkten der positiven Erfahrung gemein
ist die Tatsache, daB sie a b 1 & s b ar von der Erfahrung sind;
das heiBt, sie sind abldsbar und damit unabhdngig von dem Proze8,
in dem.sie entstanden sind. Diese Produkte der Erfahrung sind
austausc hbar, verschieden kombdinier-
bar, rekonstruierbar und erg danzbar. Der
Mensch bendtigt die abldsbaren Erfahrungen, diejenigen Erfahrungen,’
deren Produkte in Unabhdngigkeit zu ihrem Entstehungsproze8 stehen,
als lebensnotwendige Mittel, ohne die er nicht auskommt.

Im Gegensatz dazu stehen die 'Produkte' subjektiver Erfahrung. Wenn
in diesem Erfahrungsbereich liberhaupt von 'Produkten' der Erfahrung
gesprochen werden kann, sO handelt es sich um Teilaspekte von Le-
benserfahrung, um einzelne Erfahrungswerte, die sich beispiels-

weise im menschlichen Rat niederschlagen kdnnen, die jedoch
nicht abldsbar von dem ProzeB ihres Entstehens sind.
Sie stehen in unmittelbarer Abhdngigkeit zu dem Lebensprozefl und
der Situation, aus der sie hervorgegangen sind. 'Produkte’ von
Lebenserfahrung resultieren aus einzelnen Situationen und erhalten
ihre volle Giiltigkeit flir den sie Erfahrenden nur in dem Moment
ihres Erfahrens selbst. 'Produkte' von Lebenserfahrung kénnen zwar
an Authentizitidt verlieren, sobald die Situation ihres Erlebens
'abgeschlossen' ist, doch sie liegen in der Erinnerung des Menscher
vor und fiir den einzelnen besteht die Moglichkeit, sich mit anderer
iber ihre prinzipiellen Aussagen zu verstandigen.

Eine Verbindung von objektiver Kultur und Lebenserfahrung herzu-
stellen, liegt in der 'Verantwortung' der Bildung. Das meint, in
dem ProzeB der Bildung stoBen die Produkte ablosbarer Erfahrung

und die vom ErfahrungsprozeB abhangigen Lebenserfahrungen aneinan-
der. Es besteht eine wechselseitige Abh3ngigkeit zwischen positi-
ver Erfahrung und Lebenserfahrung. Normalerweise s t e u e r t

ein Bildungsideal die Verbindung beider Erfahrungs-

felder.

Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbildung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoll vom 21. 5. 1987 (4.Sitzung)

4.1. Allgemeine Positionsbestimmung und riickblickende Erdrte-
rungen zu dem Problemzusammenhang von Erfahrung, Lebens-

erfahrung und Bildung.

Wenn wir auf den Anfang unserer ﬁberlggungen zur Erfahrung und
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Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbildung zurlickblicker
so konnten wir eine Tendenz des Unbehagens. angesichts der Thema
tisierung der Lebenserfahrung vermerken. Lebenserfahrung er=
freut sich weder subjektiv noch objektiv einer Attraktivitdt.
Hierflir sind unterschiedliche Faktoren verahtwortlich wie

1. die steigende Flut von Erfahrungen;

2. das Abstrakter werden der Erfahrung und der damit verbundene
Verlust der subjektiven Kenntlichkeit der Erfahrungen, was
letztlich zur Verunsicherung der Lebenserfahrung filihrt und
eine Identit&tsfindung des einzelnen erschwert;

3. die Abkoppelung des Erfahrungsergebnisses vom Erfahrungsweg

4. und die wachsende Funktionalisierung der Erfahrung fir den
Erhalt und Weiterbestand der Gesellschaft.

Alle diese Erscheinungen filhren zur Favorisierung wissenschaft-

licher, objektiver Erfahrung und zur Diskreditierung personli-

cherILebenserfahrung. Mit unserem Versuch einer idealtypischen

Entgegensetzung von Erfahrung und subjektiver Lebenserfahrung

sollte Klarheit iiber die Ubereinstimmungen wie Unstimmigkeiten

beider Erfahrungstypologien erlangt werden. Zeigt sich die ob-
jektivierte Erfahrung als situationsunabhéngig und jederzeit
wiederholbar, unterliegt die Lebenserfahrung der Zeitlichkeit
und kann nicht wiederholt werden. Zwar obliegt es dem Fachwis-
senschaftler Ldsungen und Strategien vorzugeben, doch die Le-
benserfahrung kann aufgrund ihres eigenen Beispielcharakters,
mdglicherweise Ratschldge und Problemldsungen bereitstellen,die
mit technischen Mitteln nicht aufgewogen werden konnen.

Die idealtypische Entgegensetzung beider Erfahrungsfelder kommt

nicht ohne eine Problematisierung aus. Die Erdrterung des Pro-

blems der Erfahrung und Lebenserfahrung im Bereich der Er-
wachsenenbildung erlaubt den Blick auf die Erfahrung als Pro-
dukt und als ProzeB. Erfahrung als Produkt und ProzeB weist
auf die anthropologische Notwendigkeit, Erfahrungen zu machen
und abldsbar vom ErfahrungsprozeB zu objektivieren. Die Pro-
dukte abldsbarer Erfahrung sind austauschbar, verfigbar, lern-
bar und rekonstruierbar; das zeigt, im Phdnomen der AblS&sbar-
keit liegt die Austauschbarkeit und Verfiigbarkeit der abgelOste

Erfahrung fiir andere. Die abgeldsten Produkte der Erfahrung

konstituieren die Kultur; sie gehdren zur objektiven menschli-

chen Erfahrungswelt, machen diese aus. Somit vermittelt sich ir
der jedem einzelnen Individuum eigenen Biographie die objektive

Kultur in die Lebenserfahrung hinein, das heift, die Lebenser-

fahrung des einzelnen wird letztlich inmitten der Umgebung, der

Das i Gk Kl erienadsma chendend abgeddsteniErfahsung erworben. Damit
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steht die Lebenserfahrung, die nicht-abl&sbare Erfahrung innerhalb
der Kultur, dem sich aus der abgeldsten Erfahrung aufbauenden Er-
fahrungsraum. Der Modus der Vermittlung zwischen abgeldster und
nicht-abgeldster Erfahrung wird durch die Bildung bestimmt. Der
Bildung stellt sich die Aufgabe, eine Verbindung zwischen den Pro-

dukten objektivierter Erfahrung und persénlicher Lebenserfahrung

Skizze 5: Das Problem der Bildung: Die Vermittlung zwischen
Erfahrung und Lebenserfahrung.

— prozeB der Verallge-

~ Bildungs- meinerung
ideal
objektive = Qildungﬁ' Lebenserfahrung
Erfahrungs- idee eines Individuums
welt

- Bildungs-
kanon rozef3 der Ver-
besonderung
W_/ t \—-— \———\r—/

Handeln

Arbeiten/

Herstellen

Diese Skizze stellt den ProzeB der Bildung dar, in dem es zur
Vermittlung zwischen subjektiver Lebenserfahrung und den Produk-
ten abldsbarer Erfahrung kommt. Gesteuert wird dieser ProzeB
durch ein Bildungsideal usf. Wdhrend sich die Erfahrungswerte
persdnlicher Lebenserfahrung in Konfrontation mit der objektiven
Erfahrungswelt verallgemeinern, verbesondert sich die objektive

Erfahrungswelt in jedem Individuum.

herzustellen. Wenn die objektive Erfahrungswelt des Menschen, der
Bestand seiner Kultur in abldsbaren Produkten der Erfahrung ge-
wonnen wird, muB sich das Individuum mit dieser Erfahrungswelt
auseinandersetzen. Im ProzeB der Bildung kommt es zu dieser Aus-

einandersetzung, wobei sich der einzelne im Aufeinandertreffen

mit der objektiven Erfahrungswelt v e r a l1lgemeinert.

Das heiBt, der einzelne verallgemeinert sich im Kontext der die
Kultur konstituierenden Produkte abldsbarer Erfahrung, indem er
mit seinen subjektiven Erfahrungen in- diese Erfahrungswelt eingeht

und damit fiir diese Welt'erschlossen'worden ist. Auf der anderen
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Seite bleibt der einzelne - auch hinsichtlich seiner Lebenser-
fahrungen - nicht unbeeinfluBt, insofern er mit der objektiven
Erfahrungswelt konfrontiert wird. Im BildungsprozeSf nimmt die
Person die 'Erzeugnisse' objektivierter Erfahrung in ihren in-
dividuell-spezifischen Kontext auf, wobei sich die Produkte

produzierender, positiver Erfahrung im einzelnen, im Individuum
verbesondern.

Vor einem Versuch, unsere zentralen Fragestellungen in Anlehnung .
an Hannah Arendts Schrift: ,Vita activa oder Vom tdtigen Leben"
zu erdrtern, kann bereits an dieser Stelle darauf hingewiesen
werden, daB der Bereich persdnlicher Lebenserfahrungen im Kon-
text der ,Vita activa" der Tdtigkeit des Handelns entspricht,

wihrend die objektive Erfahrungswelt in Beziehung zum Arbeiten

und Herstellen zu setzen ist.

4.2. Die Funktion des Bildungsideals bezliglich der Vermittlung

zwischen persdnlicher Erfahrung und objektivierter Erfah-

rung.

Der Vorgang der Vermittlung, der sich zwischen den Produkten

positiver Erfahrung und persdnlichen Erfahrungswerten vollzieht,

ist nicht unmittelbar ablau fbar. Er bedar:

der S teuerung. Die Steuerungsfunktion liegt im allgemei-
nen bei einem geltenden Bildungsideal, einem Bildungskanon oder
einer Bildungsidee. Das B i 1l dungsideal kann als Re-
gulativ verstanden werden, mit dem die Verbindung zwischen sub-
jektiver, personlicher Lebenserfahrung deseinzelnen und den Pro-
dukten, Objekten abldsbarer Erfahrung verfligt wird. Die Steue-
rungsfunktion des Bildungsideals besteht darin, daB es die I n
halt¢te der Didaktik angibt und somit den Modus,
die Art und Weise der Verkniipfung und Verbindung beider unter-
schiedlicher Erfahrungsfelder, reglementiert. Die Theorie des
schulischen Unterrichts, des Lehrplans und der Bildungsinhalte

muB sich an einem mdglicherweise vorhandenen Bildungsideal orien

tieren. Das K r i terienset flirdie Legitimation der
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Formulierung eines Bildungsideals besteht in einem Konsens
traditioneller, gesellschaftlicher, politischer und religidser
Gehalte. Mit Hilfe dieses Konsenses kann ein Bildungsideal ver-
faBt werden, welches Themen und Inhalte der Didaktik vorgibt.
Hieran orientiert sich letztlich die schulische Praxis. Im
Zusammenhang dieser Fragesteilung nach der Verbindung von Le-
benserfahrung und positiver Erfahrung erscheint es sinnvoll,
auf den 1959 von Wolfgang Klafki in einer bildungstheoreti-
schen Deutung der modernen Didaktik formulierten Begriff der

.k ategorialen B il dun g" einzugehen.

.Bildung konstituiert sich in diesem Verstdndnis im dialekti-
schen Verhiltnis von Mensch und Welt, Vergangenheit und Zukunft
sachlich objektiver und persdnlich subjektiver Struktur"l. Klaf-
ki definiert Bildung folgendermaBen: ,Bildung nennen wir jenes
Phinomen, an dem wir - im eigenen Erleben oder im Verstehen an-
derer Menschen - unmittelbar der Einheit eines objektiven (ma-
terialen) und eines subjektiven (formalen) Momentes innewerden.
Der Versuch, die erlebte Einheit der Bildung sprachlich auszu-
driicken, kann nur mit Hilfe dialektisch verschrankter Formulie-
rungen gelingen: Bildung ist Erschlossensein einer dinglichen ,
und geistigen Wirklichkeit fiir einen Menschen - das ist der
objektive und materiale Aspekt; aber das heiBt zugleich: Er-
schlossensein dieses Menschen flir diese seine Wirklichkeit -
das ist der subjektive oder formale Aspekt zugleich im . funktio
nalen" wie im ,methodischen"” Sinne. Entsprechendes gilt fir
Bildung als Vorgang: Bildung ist der Inbegriff von Vorgangen,
in denen sich die Inhalte einer dinglichen und geistigen Wirk-
lichkeit ,erschlieBen", und dieser Vorgang ist - von der ande-
ren Seite her gesehen - nichts anderes als das Sich-ErschlieBen
bzw. Erschlossenwerden eines Menschen flir jene Inhalte und
ihren Zusammenhang als Wirklichkeit. Diese doppelseitige Er-
schlieBung geschieht als Sichtbarwerden von allgemeinen kate-
gorial erhellenden Inhalten auf der 6bjektiven Seite und als
Aufgehen allgemeiner Einsichten, Erlebnisse, Erfahrungen auf
der Seite des Subjekts. Anders formuliert: das Sichtbarwerden
von ,allgemeinen Inhalten", von kategorialen Prinzipien im pa-
radigmatischen ,Stoff", also auf der Seite der ,Wirklichkeit",
ist nichts anderes als das Gewinnen von .Kategorien" auf der
Seite des Subjekts. (...) Bildung ist kategoriale Bildung in
dem Doppelsinn, daB sich dem Menschen eine Wirklichkeit ,kate-

gorial" erschlossen hat und daB eben damit er selbst - dank der
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selbst vollzogenen ,kategorialen" Einsichten, Erfahrungen, Er-
lebnisse - fiir diese Wirklichkeit erschlossen worden ist"2.
Klafkis Begriff der ,kategorialen Bildung" stellt das Beispiel
fiir den Ansatz einer neuen Bildungstheorie dar3, den er der
didaktischen und methodischen Diskussion zur Orientierung an-
bietet.

Das Bildungsideal erhdlt im Kontext unserer Gedanken die Funk-
tion, die Inhalte der Didaktik vorzugeben und diese gemdB eines
gefundenen Konsenses zu filtern, um letztlich die Weise, wie
sich subjektive Lebenserfahrung und objektive Erfahrung

ineinander verschrdnken, zu regulieren.

4.3. Das Problem eines fehlenden Bildungsideals: Uberleitung
zur Analyse des Deutschen Ausschusses fir das Erziehungs-

und Bildungswesen hinsichtlich des ,Auftrags der Erwachse-

nenbildung in der Gegenwart".

Wenn das Bildungsideal die Steuerungs- und Filterfunktion der
Verbindung von Lebenserfahrung und Erfahrung innehat, erhebt
sich die Frage danach, ob es heute noch ein gid 1l tiges
Bildungsideal gibt, - es ist in letzter Konseguenz
die Frage nach einem derzeitig validen konsensfdhigen Bildungs-
ideal -.

Doch bereits die Frage nach einem Bildungsideal, wie zum Bei-
spiel nach einem humanistischen im Neuhumanismus, ist ein Hinweis
darauf, daB das Bildungsideal sich selbst zum Probleh wird,
darauf, daB eine Notwendigkeit seiner Formulierung vorherrscht.
Wenn es eine Theorie der Bildungsideale gibt, heiBt das, daB
eine Problematik beziiglich der Wirkungskapazitat der Bereiche
Religion, Tradition und Politik besteht. Die unterschiedlichen
Gebiete stehen nicht mehr selbstverstdndlich flir ein Bildungs-
ideal, sondern dieses muB erst verfafBt werden. Jedes formulier-
te Bildungsideal impliziert bereits Zeichen fir die Aufldsung
der Wirkungskraft gesellschaftlicher, politischer, religidser
und traditioneller Gehalte wie Sitten, Gesetze usf. . Anstelle
dieser brlichig gewordenen Gehalte tritt das vorgefaBte Bildungs-
ideal in Kraft.

Vor der Situation, daB in der Gegenwart kein geltendes Bil-
dungsideal vorherrscht, steht der Deutsche AusschuB fiur das

Erziehungs- und Bildungswesen in seiner 1960 verfaBten Beur-
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teilung der ,Situation und Aufgabe der Erwachsenenbildung”.

Der Deutsche AusschuB flir das Erziehungs- und Bildungswesen

erarbeitete wihrend seiner Tatigkeit von 1953 bis 1965 Gutach-

ten, Empfehlungen und Stellungnahmen, ,die sich auf das Schul-
wesen, die Lehrerbildung, die politische Bildung (...) und die

Erwachsenenbildung beziehen und in der biléungspolitischen Dis-

kussion nicht nur (...) Beachtung fanden, sondern auch in Ge-

setzesvorlagen beriicksichtigt und im L&nderabkommen von 1974

(...) zum Teil verwirklicht wurden"4. Der Deutsche Ausschuf3 ver-

abschiedete am 29.1.1960 das Gutachten ,Zur Situation und Auf-

gabe der deutschen Erwachsenenbildung”, um einen Beitrag zur

Kldrung des Selbstverstdndnisses dieses Bildungszweiges zu lie-

fern. Die in diesem Gutachten dargestellte Situation hinsicht-

lich eines fehlenden Bildungsideals kann thesenhaft zusammen-
gefaBt und wiedergegeben werden:

1. Mit seinem Versuch, den ,Auftrag der Erwachsenenbildung in
der Gegenwart" zu erdrtern, geht der Deutsche AusschuB zu-
nichst von dem Fehlen eines allgemein-geltenden Bildungs-
ideals aus. ,Was Bildung bedeutet, kann heute nicht als
selbstverstdndlich gelten"s. Die Veradnderungen der Gesell-
schaft haben die tradierte Vorstellung von Bildung beein-
fluBt, so daB es fragwlirdig geworden ist, ob das ,organi-
sierte Bildungswesen leistet, was es zu leisten hat",um den
Menschen auf die Herausforderungen der Zukunft, praktisch,
geistig und seelisch vorzubereiten. Die an die Bildung he-
rangetragenen Erfordernisse bedingen die Frage nach dem Sinn
der Bildung, um aus ihm ,MaBstdbe und Ziele" fir die Bil-
dungspraxis abzuleiten, d.h. es fehlt der Gegenwart ein den

gesellschaftlichen Innovationen angemessenes Bildungsideal.

2. In der modernen Gesellschaft kann der Sinn der Bildung nicht
mehr mit einer instrumentellen Sicht von Bildung - so der
AusschuB - erfaBt werden. War das Stgeben nach Bildung unter
der Parole: ,Wissen ist Macht" einer der grdRten Impulse der
Arbeiterbewegung, hat dieser Ansporn heute seine Zugkraft
weitgehend eingebift. Denn es ist .2weifelhaft geworden, wie

weit die 'Bildung' den Menschen noch einen Zauberschliissel

zur Macht und zur L&sung aller Lehensprobleme in die Hand
gibt"s. Die Sichtweise ddriBixmigosls Besitr undid pSH EERHN-
wird von dem Deutschen Ay s%nafj&gqgﬂ‘ﬂyaﬁ;iﬁﬁﬁg@%&ealslede
_ _ orm der Vervigifélligung oder Ver-
solche nicht mehr geeignetywdaghg HedSPdBPRusdricklichen vor-
herigen Genehmigung des Urhebers.
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3. Da die moderne Gesellschaft offen und pluralistisch organi-
siert ist, wird Bildung im Gegensatz zum 19. Jahrhundert
und Anfang des 20. Jahrhunderts nicht mehr stdndisch oder
schichtenspezifisch motiviert. ,Bildung konstituiert also
(...) nicht mehr eine geschlossene Bildungsschiéht"7. «Sie
ist liberall mdglich, wo Einzelne oder soziale Gruppen die
geschichtlichen Aufgaben unserer Zeit begreifen und zu 18ser
versuchen.”

4. Wenn auch keine konkreten Aussagen zum Sinn der Bildung in
der Gegenwart zu treffen sind, so kénnen diese doch iber die
Voraussetzungen zur Partizipation an der Bildungspraxis ge-
troffen werden. ,Selbst die einfache, wenig entfaltete Bil-
dung setzt eine entschiedene geistige Leistung voraus. Nicht
minder ist sie eine Leistung des Charakters. (...) Bildung
erfordert ein gewisses MaB an Askese und den Willen zum Wi-
derstand gegen die entbildenden Mdchte, die den Menschen in
seinem Kern bedrohen"8. Das heiBt, daB die moderne Gesell-
schaft aufgrund der funktionalisierten Struktur kulturkri-
tisch betrachtet werden muB, worauf die Bildung den einzelne
vorzubereiten hat. ,Die Presse, der Rundfunk, das Fernsehen ‘
und der Film verbreiten eine Filille von Vorstellungen, Gedan-
ken und Informationen, welche die Lebenseinstellung und das
BewuBRtsein jedes einzelnen oft entscheidend beeinflussen.
Die einzelnen AuBerungen der stdndigen Wort-, Gerdusch- und
Bildkulisse, auf die das Publikum nicht verzichten will und
kann, werden in ihrem eigenen Gehalt kaum aufgenommen; insge
samt aber ist ihre Wirkung groBf und unberechenbar. Aber
selbst wenn die einzelne Darbietung als solche nicht iiberhd:
wird, erzeugt solche passive Aufnahme noch nicht das, was w:
Bildung nennen. Dazu muB vielmehr die Auseinandersetzung mit
dem, was durch diese Medien auf die Menschen eindringt in
Gang kommen. Darum darf die Erwachsenenbildung die modernen
Massenkommunikationsmittel nicht fgnorieren (...).Da sie dic
Menschen mit den Anforderungen der Gegenwart zu konfrontiere
hat, muB sie nach Wegen suchen, um die Massenmedien durch
kritische .Wachsamkeit fruchtbar zu machen. Sie soll den Men-
schen gegen Klischees und Schablonen empfindlich machen und
ihn zur Kritik gegeniliberaller Propaganda aufrufen. Sie er-
zieht dann nicht bequeme oder gar siichtige, sondern kriti-
sche und maBvolle 'Konsumenten' der Kultur-Industrie. Sie
‘appelliert an die Selbstdndigkeit der Urtéeilskraft und no-
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tigt 2zu eigener Stellungnahme"g.

5. Neben einem speziellen MaB8 an Askese und der Widerstandsfdhig-
keit gegen entbildende Krdfte der Gegenwart gilt die Selbst-
tdtigkeit des Menschen als weitere Voraussetzung seiner Bil-
dung. ,Bildung im eigentlichen Sinne geschieht jedenfalls nur
dort, wo die Selbsttdtigkeit in Gang kommt"lo. |

6. Die moderne pluralistische Gesellschaft steht im Kontrast- zu
einem festgefiigten Bildungsideal; aus ihr heraus ist es nicht
zu entwickeln. ,In einer pluralistischen Gesellschaft ist der
Versuch, die Erwachsenenbildung an einer bestimmten Bildungs-
idee oder einem vorgegebenen Menschenbild zu orientieren, zum
Scheitern verurteilt"ll. Die Formulierung eines Bildungsideals
beruht - wie bereits erdrtert - auf einem Konsens, auf den
sich die Menschen in der derzeitigen religids und weltanschau-
lich gespaltenen Gesellschaft nicht einigen kdnnen oder jeden-
falls noch nicht geeinigt haben. Der Deutsche Ausschu8 geht in
seinem Gutachten jedoch davon aus, daB sich der Versuch als
Irrweg erweisen wiirde, von allen widerstreitenden Komponenten
abzusehen und aus den voneinander abweichenden Bildungskon-
zeptionen einen .minimalistischen" Bildungsbegqriff zu ermittelr
qi+ dem allz konform gehen konnen.

7. Wenn auch kein auf einem Konsens basierendes Bildungsideal,
kein allgemein-akzeptabler Bildungsbegriff formuliert werden
kann, muB doch die Freiheit als gemeinsames «Medium aller
europdischen Bildung"12 in den Blickpunkt geriickt werden.
Freiheit steht - so die Analyse des Deutschen Ausschusses -
einem festgefiligten Bildungsbegriff entgegen. Freiheit .hat
zu immer neuen Entdeckungen und Lebensformen, zugleich frei-
lich auch zu jenen Spaltungen, (...) die uns trennen, ge-
fﬁhrt"l3. Der Bildung haftet somit das Risiko der Freiheit,
die sich nicht voraussagen kann, an. ,Wenn es um Bildung
geht, geht es um die Erhaltung dieser geistigen Freiheit"l4.
Deshalb miissen nach Angabe des Ausschusses die Bildungsein-
richtungen und Institutionen der Erwachsenenbildung offen
fiir die verschiedenen und kontrdren ,Sinndeutungen” unseres
Lebens sein.

8. Da kein ausdriicklich formuliertes Bildungsideal vorherrscht,
verfaBt der AusschuB seine Definition von Bildung: .Gebil-
det im Sinne der Erwachsenenbildung wird jeder, der in der
stindigen Bemiihung lebt, sich selbst, die Gesellschaft und

die Welt zu verstehen und diesem Verstandnis gemdf zu han-
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deln"ls. Bildung umfaBt somit sowohl die Fdhigkeit zur Ein-
sicht in die Problemlagen der AuBenwelt wie in die der
eigenen Person als auch das Vermdgen, dieses Verstehen in
urteilsfdahiges Handeln zu transponieren.

g, Das Verstehen seiner selbst und anderer ,darf nicht als abge-
sonderte Rationalitdt miBverstanden werden. Gebildet ist
nicht der Kopf, sondern der Mensch. Obwohl Bildung der Bii-
cher bedarf und nicht ohne Anstrengung des Denkens entsteht,
beruht sie doch wesentlich auf den unvertauschbaren eigenen
Erfahrungen, die der einzelne auf allen Stufen seines Lebens
macht, im Beruf und in der Gesellschaft, in Liebe und Fami-
lie, in der Begegnung mit dem Mitmenschen, mit sich selbst
und nicht zuletzt mit Gott oder der letzten Instanz, von der
er sich unausweichlich angefordert wei. Er vermag nur durch
solche Erfahrungen zusammen mit dem, was er lernt und von
anderen Ubernimmt, Gestalt zu gewinnen“lG. Der Deutsche Aus-
schuB will Bildung hiernach nicht nur als Quelle des Mehrge-
winns an Wissen verstehen, sondern in den Bildungsgedanken
wird zudem die Gestaltgewinnung der Person durch Lebenser-
fahrung integriert. Das Bildungsgeschehen impliziert somit
auch einen personalen Inhalt, der letztlich auf der allgemei-
nen Akzeptanz subjektiver Erfahrungen der Person als zuver-
lissiger Bildungskomponente basiert. Die Zeitbilanz des
Deutschen Ausschusses erfordert - begrindet durch den Weg-
fall des Bildungsideals - den Rickgriff auf die elementare
Lebenserfahrung des Menschen. Auf die Lebenserfahrung als
zuverldssigen Bestandteil der Bildung zu verzichten, bedeu-
tete in letzter Konsequenz, auf die ganzheitliche Bildung
des Menschen als Menschen zu verzichten.

10. Lebenserfahrung wird jedoch nur dann fruchtbar fir die Bil-
dung, wenn sie anderen zuteil wird. Bildung ist ,die Fahig-
keit, zu hdren, und die Fihigkeit, mitzusprechen: Teilnahme
an einem gemeinsamen BewuBtsein. Gebildet ist man nicht fiir
sich allein, sondern (...) als Mitmensch, der an der
gemeinsamen Existenz und ihrem BewuBtsein teilhat"17. Da der
AusschuB innerhalb seiner Zeitanalyse von dem Fehlen eines
Bildungsideals ausgehen muB, empfiehlt er den Rickbezug und
Riickgriff auf die Lebenserfahrung, die sich,im Gesprdch

und in der Beratung duBernd, als verldBliches Moment der

Bildung erweist. ,Das Bildungswissen (...) muB8 seine Mitte
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haben in jenem Bereich gesicherter origindrer Erfahrungen, fir
die der Mensch einstehen kann, weil er sie selbst gemacht hat.
Was er sich darliberhinaus zu eigen machen muB, um die Welt zu
verstehen und Stand in ihr zu gewinnen, kann er nur von dieser
Mitte auswdhlen, priifen und einordnen. Er bedarf dazu vertrauens-
wiirdiger Vermittler. (...) Ohne das Vertrauen sowohl zur Sach-
kunde derer, die ihm ihr Wissen zur Verfiigung stellen, als auch
zum ratenden Wort kann der einzelne sein Bildungswissen nicht ge-
winnen. (...) Ein oft unterschitztes, aber unentbehrliches bil-
dendes Medium ist das Gespridch und der Austausch der Erfahrungen
(...). Ohne (...) Vertrauen zu anderen, ohne stidndiges Gespréach
mit den Trigern anderer Uberlieferungen und Erfahrungen, ohne

Vermittler und Vermittlungen kann heute keiner ein gebildeter

Mensch werden 18"
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Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbil-

dung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoll vom 4.6.1987 (5. Sitzung)

5.1. Rickschau auf den Problemzusammenhang von Erfahrung, Lebens-

erfahrung und Bildung.

Unsere bisherigen Erdrterungen sind bis zu der Frage vorgedrungen,
wie sich Lebenserfahrung durch die objektiven Lebensprozesse
hindurch vermittelt, ohne sich dabei zu verlieren und wie dieser
Vorgang zur Bildung steht. HerkOmmlich wird die Vermittlung zwi-
schen persdnlicher Erfahrung und objektivierter Erfahrung durch
ein Bildungsideal - fixiert in Curricula - gesteuert. Fdllt das
Bilduhgsideal aus - findet keine Vermittlung mehr statt -, erhebt
sich zwangsldufig die Frage, was, bzw. welcher Faktor dann noch
als Klammer zwischen Lebenserfahrung und Erfahrung fungiert. Die
Antwort, die das Gutachten des Deutschen Ausschusses vorgibt, kann
thesenhaft zusammengefaBt werden:
1. F311lt das Bildungsideal aus und bleibt dennoch die Differenz

zwischen Erfahrung und Lebenserfahrung bestehen, dann tritt

die Gemeinschaft der von der Aufldsung Betroffenen, die V e r-

stidndigungsgemedinschaft, an die Stelle

des Bildungsideals.

2. LiBt sich kein Bildungsideal mehr erkennen, besteht nur noch
die M&glichkeit, sich permanent dariiber zu verstdndigen, wel-
cher Zusammenhang zwischen objektivierter Erfahrung und sub-

jektiver Lebenserfahrung bestehen kdnnte.

3. Die Aufldsung des Bildungsideals akzentuiert die Lebenserfahrung
als Hintergrund und Medium einer gemeinschaftlichen Verstdndi-
gung Uber die gegenwartige Lage.

Von dem Verlust eines derzeit geltenden Bildungsideals zeugt fol-

gendes Indiz:

- Das Aufkommen unterschiedlicher T he or i en der Ver
s td@dndigung wie die Konsens-, Kommunikations- und Inter
aktionstheorien kann als Anzeichen flir das Fehlen eines Bildungs
ideals gesehen werden. Die Tatsache, daB T h e or i en der

Verstindigung entwickelt werden, scheint zur Zeit ein untrig-
liches Zeichen dafiir zu sein, daB die Verstdndigung nicht mehr
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selbstverstdndlich ablduft, denn gemeinhin wird es nur dann
als notwendig erachtet, iber das ,Miteinander- reden" zu reflek-

tieren, wenn es nicht mehr geht.

In diesem Indiz deutet sich das Hervortreten der Frage nach der
Interpersonalitiat der Lebenserfah-
rung an. An die Stelle eines normierenden Bildungsideals tritt
nunmehr die Dialog-, Beispiels- und Beratungsgemeinschaft, die Ver-
stindigung des Menschen mit anderen Uber die jeweils persdnlich
'erworbenen' Lebenserfahrungen. Die Aktivierung der subjektiven Le-
benserfahrung im Horizont kompetenter Gemeinschaftlichkeit wird
zur reinen Notwendigkeit. Die Phdnomene wie Rat und Beratungsge-
meinschaft treten angesichts des Fehlens des ,Norm-gebenden"
Bildungsideals hervor. Die Konsequenz, die sich aus dem Verlust
eines gliltigen Bildungsideals ergibt, besteht letztlich in nichts
anderem als in der Reaktivierung der filir nutzlos erachteten Lebens-
erfahrung. Demnach erscheint die Bildung unter den gegenwartigen
Bedingungen als so etwas, wie die Verstdndigung einer Lebensge-

meinschaft, die versucht, sich in Beispielen zu verallgemeinern.

5.2. Erster Versuch einer anthropologischen Fundierung der zen-
tralen Frage nach Erfahrung und Lebenserfahrung in Anleh-

nung an Hannah Arendts: ,Vita activa oder Vom tdtigen Leben".

Wenn wir bisher dariiber nachgedacht haben, wie der Zusammenhang
zwischen den beiden Erfahrungsfeldern und der Bildung unter gegen-
wartigen Bedingungen zu verstehen ist und wir vor das Problem ge-
stellt werden, daB ein regqgulierendes Bildungsideal ausfallt,
stellt sich nunmehr die Uberlegung ein, auf welche Phidnomene oder
priziser: auf welche anthropologischen Grundkomponenten sich
dieser Problemzusammenhang griinden kann. Es entsteht die Frage
nach dem anthropologischen Fundament der Verkettung von Lebenser-
fahrung, Erfahrung und Bildung, die Frage danach, welche Leistun-
gen in den beiden Erfahrungstypologien offenkundig werden.

Ein weiterer Grund fiir den Versuch einer anthropologischen Be-
griindung unserer zentralen Fragen liegt in einer mehr oder weni-

ger begriindeten Aussicht auf mdgliche Hinweise zur LOsung dieser
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Bildungsproblematik.Bevor wir jedoch den Versuch untérnehmen, die
Erfahrungstypologien in ihrem Bezug zur Bildung anhand Hannah
Arendts Schrift: ,Vita activa oder Vom £§tigen Leben" anthropolo-
gisch zu untermauern, erscheint es zuvor sinnvoll, einige Angaben
zur ,Vita activa" voranzustellen. h
In dem 1958 unter dem Titel: ,The Human Condition" ver&ffentlich-
ten Werk geht Hannah Arendt von der gegenwdrtig krisenhaften Lage
aus. ,Die Grundlagenkrise der Wissenschaften", deren Auswirkungen
auf den Bereich der Politik, die zunehmende Automation und die
,Aussicht auf eine Arbeitsgesellschaft, der die Arbeit ausgegangen
ist"l,stimmen Arendt wenig optimistisch. Eine Antwort auf die Pro-
blemstel lungen verspricht sie sich von der .praktischen Politik".
Diese Fragen ,sind und diirfen keine Sache theoretischer Erwdgunger

eines Einzelnen sein", sondern sie hdngen ,von der {ibereinkunft

vieler Menschen“2 ab. Ohne direkte Ldsungen flir die derzeitige

Krisenlage vorzuschlagen, zieht sie deshalb zunidchst ,eine Art
Besinnung auf die Bedingungen, unter denen (...) Menschen bisher
gelebt haben (vor), und diese Besinnung ist geleitet, auch wenn ec
nicht ausdriicklich gesagt ist, von den Erfahrungen und den Sorgen
der gegenwdrtigen Situation"3. Das Motiv, aus dem sie sich heraus
in ihrer politischen Anthropologie mit diesen Fragen beschaftigt,
-,die Absicht der historischen Analysen - ist, die neuzeitliche
Weltentfremdung in ihrem doppelten Aspekt: die Flucht von der Erde
in das Universum und die Flucht aus der Welt in das Selbstbewufit=
sein, in ihre Urspriinge zu verfolgen, um sO vielleicht zu einem
besseren Verstindnis des neuzeitlichen Gesellschaftsphdnomens zu
kommen, bzw. der Situation der europidischen Menschheit in dem
Augenblick, als fir sie und damit fir alle Menschen der Erde ein
neues Zeitalter.anbrach"4. Um also Erklarungen fir die gesell-
schaftlichen Phinomene der Neuzeit zu gewinnen - nur bis zu
derem Ende reicht die historische Analyse, da die Neuzeit im Ge-
gensatz zur modernen Welt noch gewéhrleiétet, daB die Grundvermé-
gen des Menschen noch gelten -, stellt Hannah Arendt die Frage,
,was wir tun, wenn wir tdtig sind"5. Bei der Analyse des mensch--
lichen Titigseins verzichtet sie jedoch auf die Einbeziehung der
Titigkeit des Denkens. Hieraus resultiert die Zentrierung des Wer-

kes um die Uberlegungen hinsichtlich der drei Bereiche der Vita

activa, um das A rbeiten, Hers tellen und

Handeln.
Neben der Unterscheidung der Bereiche des Titigseins innerhalb de:

Vita activa beginnt das Buch mit ,einer weiteren Unterscheidung:
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Die vita activa wird auf den Bahnen der Tradition von der vita
contemplativa unterschieden. Und es wird die traditionelle Hierar-
chie dieser vitae dargelegt: Das kontemplative Leben galt als ho-
herwertig, ernsthafter und gdttlicher. Fllr die Griechen war die
vita activa vor allem das politische Leben, das Leben des Handelns.
Arbeit und Herstellen waren die an die Notwendigkeit gekniipften
Titigkeiten, die dazu dienten, die materiellen Bedlirfnisse des Men-
schen zu befriedigen, wohingegen das Handeln oder die Praxis die
polis errichtete und erhielt. Im christlichen Zeitalter nach Augu-
stinus verlor die vita activa ihre 'eigentliche politische Bedeu-
tung und begann, alle Arten einer aktiven Beschidftigung mit den
Dingen der Welt zu bezeichnen'; das Handeln selbst war nun auf das
Niveau der Titigkeiten herabgedriickt, ' die fiir das Leben auf der
Erde unbedingt notwendig waren'. Der einzige Freiraum war die
iiberirdische Domine der Kontemplation; die vita contemplativa wur-
de zur einzigen wahrhaften freien Lebensweises".

Hannah Arendts Aneignung des Begriffs der ,Vita activa" steht in
offenkundigem Widerspruch zur Tradition, nach der der Vita contem-
plativa der Primat in der iberlieferten Hierarchie zukommt. Ge-
rade d er tradierte Primat der Vita contemplativa ruft die Kritik
Hannah Arendts hervor, da hierdurch die verschiedenen Abstufungen
und Unterteilungen innerhalb der Vita activa in ihrer voneinander
zu unterscheidenden Qualitdt unbeachtet bleiben. Hannah Arendt

unterscheidet innerhalb der Vita activa drei menschliche Grundta-
Grundtidtigkediten,b deshalb, weil sie

tigkeiten, -
Bezug nehmen auf die Grundbedingungen, ,unter denen dem.Geschlecht
der Menschen das Leben auf der Erde gegeben ist"7 —. Die bereits

vorhin aufgefiihrten TAtigkeiten bediirfen einer detaillierteren

Erdrterung:

. sie resultiert aus der Grundbedingung, der

a. Die A rbeit;
elementaren Grundbedingung des L e b e n s selbst und ist in

Analogie zu dem Wachstum, Stoffwechsel ung Verfall - kurz: dem
biologischen ProzeB - des menschlichen KSrpers zu sehen. Mit
Hilfe bestimmter Arbeitsvorginge werden die Produkte erzeugt,
die dem lebendigen Organismus als Lebensnotwendigkeiten bereit-
gestellt werden mussen. Der Kreislauf des biologischen Lebens-
nrozesses ,erhdlt sich, indem er verzehrt, und was die Mittel
dieser Konsumption bereitstellt, heiBt Arbeit"e. Sobald die
Produkte der Arbeit pripariert sind, miissen sie wieder dem
menschlichen LebensprozeB zugefiihrt werden; und diese den
LebensprozeB regenerierende Konsumption reproduziert ihrerseits
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neue Arbeitskraft, die der Kdrper zu seiner fortdauernden Er-
haltung bendtigt. Wie das Konsumieren, so ist auch das Arbeiten
ein primidr verzehrender ProzeB, in dem die Materie zerstort
wird.

Das Her stellen steht unter der menschlichen Grund-
bedingung der W e l t 1 i c hke it ; in diesem Tdtigkeitsbe
reich manifestiert sich die menschliche Abhdngigkeit von Objek-
tivitdt und Gegenstdndlichkeit. In dem Hergestellten findet der
Mensch einen Ausgleich flir seine persdnliche Vergdnglichkeit.
Mittels der Herstellung produziert der Mensch eine ,klinstliche
Welt von DingenB . Die Produkte des Herstellens, mit denen sich
der Mensch umgibt, unterliegen nicht dem biologischen Lebensprc
zeB und widerstehen den Vorgingen deés natlirlichen Verfalls. ,Di
meisten dieser Dinge, aber nicht alle, sind Gebrauchsgegenstan-
de, und als solche besitzen sie (...) Haltbarkeit. (...) Diese.
Gegenstinde werden gebraucht und nicht verbraucht, das Braucher
braucht sie nicht auf; ihre Haltbarkeit verleiht der Welt als
dem Gebilde von Menschenhand die Dauerhaftigkeit und Bestandig-
keit, ohne die sich das sterblich-unbestandige Wesen der Men-

schen auf der Erde nicht einzurichten wﬁBteHO.

Das Hande ln unterliegt der menschlichen Grundbedingung
der Pluralitdt, der Tatsache, daB der Mensch nicht al
einzelner, sondern in der Gemeinschaft mit anderen lebt. Das
Handeln bezieht sich auf den zwischenmenschlichen Bereich und
spielt sich ohne die Vermittlung von Material und Objekten un-
mittelbar zwischen Menschen ab. Die menschliche Grundbedingung
des Handelns, die Pluralitdt steht in einem besdnderen Verhalt-
nis zur P o 1 i t i k. Pluralitdt ist die unerldfliche Bedin -
gung der Politik, die Bedingung, durch die Politik erst zustan-
dekommt.

In einem Exkurs auf die lateinische Sprache expliziert Hannah
Arendt die Bedeutung der Pluralitdt als Grundbedingung des Han-
delns. Leben steht im Lateinischen flir die Wendung ,unter Men-
schen weilen', und demzufolge steht Sterben in der Bedeutung vor
,aufhdren, unter Menschen zu weilen". Mit diesem Sinnzusammen-
hang konform geht eine Version der Schopfungsgeschichte, wonact
Gott nicht den Menschen als einzelnen, sondern d i e Menscher -
schuf. Diese Sicht garantiert eine ur s pringl iche
Pluralit3t, wohingegen die Auffassung von der Scho-
pfung des einzelnen die Pluralitat als Vervielfaltigung und

Reproduktion eines Urmodells begreift. Damit steht das Handeln
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als die dynamische Aktion und Reaktion einer wesentlichen Plura
litét im direkten Gegensatz zu einer statischen ,Idee vom Men-
schen”. Eine Idee vom Menschen wie sie beispielsweise in An-
lehnung an Platons Begriff der pIdee" als ewiges, unverdnder-
liches, nicht sinnlich, sonderﬁ nur geistig erfaBbares Urbild
der Dinge verstanden werden muBte, bestreitet bereits im voraus
jede M8glichkeit des Handelns. ,Das Handeln bedarf einer Plura-:
litdt, in der zwar alle das selbe sind, ndmlich Menschen, aber
dies auf die merkwirdige Art und Weise, daB keiner dieser Men-
schen je einem anderen gleicht, der einmal gelebt hat oder lebt

oder leben wird 17

Die eben aufgefiihrten Tdtigkeiten des Menschen, Arbeit, Her-
stellen und Handeln sowie die ihnen zugrundeliegenden Grundbe-
dingungen des Menschen, Leben, Weltlichkeit und Pluralitdt un-.
terliegen der allgemeinsten Bedingtheit menschlichen Lebens,
derjénigen von Geburt und T od . ImHinblick auf die

Bedingtheit der Mo r tali tat
- flhrt die Arbeit zur Lebenssicherung des Individuums wie der

Gattung;

- produziert das Herstellen eine artifizielle, von dem mensch-
lichen Sterben gewissermaBen unabhdngige Welt, die dem ver-

gédnglichen menschlichen Dasein das Moment der Dauerhaftig-

keit und Bestidndigkeit gegeniberstellt;

- schafft das Handeln - dient es der Griindung und Erhaltung
politischer Gemeinwesen - ,die Bedingungen fir eine Kontinui-
tit der Generationen, fiir Erinnerung und damit fir Geschich-
te"lz.

Die Grundtdtigkeiten des Menschen sind ebenso an die N a t a -

1 it it gebunden, wobei ihnen die Aufgabe zukommt,.flr die

Zukunft zu sorgen, bzw. daflir, daB das Leben und die Welt dem

stindigen ZufluB von Neuankdmmlingen, die als Fremdlinge in sic

hineingeboren werden, gewachsen und auf ihn vorbereitet
bleibt"l3. Im Vergleich zu den T&tigkeiten des Arbeitens und

Herstellens zeichnet sich das Handeln durch eine stdarkere Bin-

dung an die Grundbedingung der Natalitdt aus. Indem sich der

Mensch handelnd und sprechend in die bereits vor ihm existie-

rende Welt des Menschen einschaltet, bestdtigt er ,die nackte

Tatsache des Geborenseins“14.'Somit besitzt der Mensch die

M8glichkeit,ein gewisses MaB an Initiative zu ergreifen, ein

initium zu setzen, einen Neuanfang zu beginnen. Der Antrieb de:
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Menschen zur Ergreifung der Initiative ,scheint (...) in dem
Anfang selbst zu liegen, der mit unserer Geburt in die Welt"15
kommt. DaBR der Mensch einen Anfang setzen kann, macht die Bri-
sanz des Handelns, seine U nv oraussehbarkeit
aus, denn der Neuanfang, der im Widerspruch zum Wahrscheinli-
chen steht, bedingt, daB der Mensch sich handelnd aller Bere-

chenbarkeit und Providenz entzieht.
Wenn wir uns in ersten Schritten in Hannah Arendts Unterscheidung

Skizze 6: Die Grundbedingungen des menschlichen Lebens und
die_ihnen entsprechenden menschlichen Grundtatig-
keiten.
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Die vorliegende Skizze sellt den von Hannah Arendt explizierten
Zusammenhang zwischen den drei Grundtdtigkeiten des Menschen, Ar-
beiten, Herstellen und Handeln, den ihnen entsprechenden Grundbe-
dingungen von Leben, Weltlichkeit und Pluralitdt und der allgemein-
sten Bedingtheit menschlichen Lebens, dessen Begrenzung durch Ge-
burt und Tod, dar.

der menschlichen T&dtigkeiten der Vita activa hineinzudenken versu-

chen, sollten wir ihr Verstdndnis der Tdtigkeiten in Beziehung zu

unserer leitenden Fragestellung setzen. Unsere folgenden Uberle-
Das PDF-Faksimile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur personlichen Information tberlassen.
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Bestimmung des Arbeitens und Herstellens entspricht in wesent-
lichen Zligen unseren Umschreibungen des Bereichs objektivierter
Erfahrung, wohingegeﬂ bereinstimmungen .zwischen ‘den 'essentiel
len' Attributen der gemeinschaftlichen Lebenserfahrung und der

Grundtidtigkeit des Handelns konstatiert werden kdnnen.

Skizze 7: Die anthropologische Fundierung des Problemzusam-
menhangs von Erfahrung, Lebenserfahrung und
Bildung in Anlehnung an Hannah Arendt.

Beschreibung: objektivierte gemeinschaftliche
Erfahrung Lebenserfahrung
N\
2
Bildung ?

anthropolo-

gische Analyse/

anthropolo-
gische Grundle-
gung

HERSTELLEN/ HANDELN

ARBEITEN

Die Briicke zwischen unserer leitenden Fragestellung nach Erfah-
rung, Lebenserfahrung und Bildung und Hannah Arendts:,Vita ac-
tiva" besteht in der Ubereinstimmung unserer Determinierung
der Lebenserfahrung mit einer Vielzahl von Eigenheiten, die
Hannah Arendt dem Bereich des Handelns zuordnet. Die Bildung
im Horizont der Lebenserfahrung - woran der Deutsche AusschubB
erinnert - kann in Bezug zu Hannah Arendts Handlungstheorie
gesetzt werden. IThre Handlungstheorie = so
unser Versuch - soll im Verlauf unseres Nachdenkens als B i 1-

dungstheorie im Horizont der L eb enser -
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der Handlungsanalyse Hannah Arendts sollten in ihrer Konsequenz

hinsichtlich der Formulierung einer Bildungstheorie bedacht

werden.
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1. s. Arendt, Hannah: Vita activa oder Vom t&dtigen Leben, 4. Auf
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Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbil-

dung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoll vom 25.6.1987 (6. Sitzung)

6.1. Thesenartiger Riickblick zur Verbindung von Lebenserfahrung
und Erfahrung sowie zu den moglichen Konsequenzen des Aus-

falls des Bildungsideals

Unser Versuch, uUber die Differenz und-die Spannung zwischen Le-
benserfahrung und objektivierter Erfahrung sowie iUber die Ver-
mittlung beider Erfahrungsbereiche Klarheit zu gewinnen, ist an
den Punkt gelangt, an dem dieser Problemzusammenhang als gegen-
widrtiges Bildungsproblem verstindlich wird. Das Bildungsproblem
besteht darin, daB derzeit weder ein Bildungsideal, noch ein
Bildungskanon Gililtigkeit aufweist. Unsere grundlegende Frage

danach, wie die Lebenserfahrung als je eigene und die Erfah-

rung, die sich in der objektiven Erfahrungswelt vergegenstand-
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licht, miteinander zu verbinden sind, fordert zur Formulierung

einiger Thesen heraus:

1. Erfahrung im Sinne einer sich objektivierenden (mit der
Hervorbringung der vom Erfahrungsprozef abgel8sten Produkte)

und Lebenserfahrung als unvertauschbare Erfahrung klaffen
auseinander.

2. Es 'existiert' eine Erfahrungswelt, in der wir funktionieren,
ohne persdnlich daran beteiligt zu sein; hierbei handelt es
sich um die Welt der Dinge und Objekte. Ihr gegeniiber steht
der Bereich der Lebenserfahrung, den wir v6llig privatisiere:
ohne objektivierte Erfahrungen hineinzudenken. Aus dieser Ent:
gegensetzung zweier Erfahrungsfelder kann das vorlaufige Fa-
zit gezogen werden, daB wir entweder in der Rolle der funk-
tionslosen aber persdnlichen Privatheit sind oder in der

eines unpersdnlichen Funktionstragers.

3. Der Ausfall des Bildungsideals hat zur Folge, daB die 1 n -
terpersonallen Bricken 2zwischen den ein-
zelnen Biographien gefahrdet werden. Die These von der Be-
drohung der interpersonalen Briicken bedarf eines ndheren Ein-
gehens .und kann anhand eines brainstormings zu dem Begriff
des ,Interpersonellen” expliziert werden.

Dabei sollte zunichst der Versuch unternommen werden, uber
einige Bestimmungen zu dem Terminus des ,Intersubjektiven” z:
denen hinsichtlich des ,Interpersonellen" zu gelangen. Mit
dem Begriff des .Intersubjektiven” kann die F&higkeit um-
schrieben werden, daB verschiedene Subjekte unter Absehung
der Person allgemeine S&tze grundsdtzlich einsehen, mittei-
len und nachpriifen konnen. Der einzelne =soO unsere {iberle-
gungen - erscheint im Horizont des Intersubjektiven als
Prif subjekt einer Allgemeinheit.
Der Begriff des .,Interpersonellen" bezeichnet hingegen die
Mdglichkeit der gegenseitigen Verstdndigung der Personen
untereinander, des Austausches des Individuellen im Rahmen
dieses Sich-verstindigens. Die einzelnen Angaben zum In-
terpersonellen erkldren jedoch noch nicht die Gefdhrdung der
interpersonalen Briicken unter der Bedingung des Ausfalls des
Bildungsideals. Die Begriindung dieses Problemzusammenhanges
besteht in folgendem: In dem Bildungsideal sind die von dem
Konsens traditioneller, gesellschaftlicher, politischer und
Das PDF-Faksimile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur personlichen Information tiberl assen.
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religidser Bereiche festgelegten Bildungsinhalte formuliert,nach
denen sich die Art und Weise der Vermittlung von Lebenserfahrung
und Erfahrung richtet. Damit ist in dem Bildungsideal ein Grund-
kanon iiber Kultur gesichert. Zum einen erfordert dieser Kanon -
um {iberhaupt erlangt werden zu konnen - Interpersonalitdt, zum
anderen sichert er sie, denn die auf seiner Basis in dem Bil-
dungsideal vorgeéebenen Bildungsinhalte sind flir alle Mitglieder .
einer Gemeinschaft konstitutiv und bedingen dadurch erst die
Mdglichkeit einer wechselseitigen personalen Verstdndigung.Sie
stellen das Fundament der interpersonalen Briicken dar. Zudem er-
hebt das Bildungsideal einen allgemeinen idealen Anspruch, dem
alle Mitglieder einer Bildungsgemeinschaft unterliegen. Auch
dieser Anspruch fdrdert eine interpersonale Verstdndigung. Wenn
es zu einem Ausfall des Bildungsideals, das Interpersonalitdt
leisten soll, kommt, birgt das die Gefahr, daB es zu einem
Schwund gemeinsamer Bildungsgiiter kommen kann, wie zu dem eines
einigenden idealen Anspruchs, dem sich alle verpflichtet fiihlen.
Das Fehlen des Tertiums, der grundlegenden Gemeinsamkeit kann
schlieBlich das Abbrechen der interpersonalen Briicken verursa-
chen. Nach diesem Abbruch bleiben mdéglicherweise nur noch Mona-
den, einzelne Personen, die nichts mehr miteinander zu tun
haben, Ubrig. Eine interpersonale Vermittlung der einen Biogra-
phie mit der anderen kann eventuell nicht mehr stattfinden.

Der Deutsche AusschuB hat in seinem Gutachten gezeigt, daB von
einer in dem Bildungsideal formulierten Gemeinsamkeit nicht mehr
auszugehen ist. Deshalb ist nach der hierdurch entstandenen Ge-
fihrdung der interpersonalen Briicken die Verstandigungsgemein-
schaft gefordert.

Flir den Verlust des Bildungsideals sprechen verschiedene Anzei-
chen wie der wachsende S p rachwverlust und im Be-
reich der Wissenschaft selbst die Theorien der Verstandigung.
Die Konsequenz, die der Wegfall der interpersonalen Briicken
nach sich zieht, besteht darin, daB das Subjekt der Bildung in
dieser Krise auf sich selbst gestellt ist. Es ist angewiesen

auf die Verstidndigungsgemeinschaft. Die einzelnen finden sich
wieder im Horizont der Frage danach, was ihnen noch gemeinsam
ist, wenn es kein durch das Bildungsideal 6ffentlich formulier-
tes Gemeinsames mehr gibt. .

Um das Fragen nach dem Gemeinsamen zu vertiefen, sollte der

ilbergang zu Hannah Arendt erfolgen, denn sie unternimmt in der
« Vita activa" den Versuch, an das Gemeinsame im Rilickgriff auf
disepAad dikeaes Zauseimddnedidift wird nur zur personlichen Information iiberlassen.
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6.2. Uberblick liber den bisherigen Ablauf der Reflexionen hin-
sichtlich der Frage nach Erfahrung und Lebenserfahrung im
Kontext der Erwachsenenbildung und Ausblick auf den weite-

ren Verlauf der Uberlegungen.

Bevor wir mit unseren Uberlegungen zu dem sich stellenden Bil-
dungsproblem, der Vermittlung von Erfahrung und Lebenserfahrung
unter der Voraussetzung des Fehlens eines leitenden Bildungs-
ideals fortfahren und versuchen, diese Frage in Anlehnung an

Hannah Arendt zu bedenken, erscheint es sinnvoll, noch einmal

Skizze 8: {Uberblick liber die bisherigen und noch folgenden
Gehalte unserer Reflexionen zur Erfahrung, Lebens-
erfahrung und Bildung.

1. Analyse:
objektive Erfahrung: Lebenserfahrung:
-intersubjektiv -personal/
-Wiederholbarkeit ‘ interpersonal
\\\‘~_’—‘(_____—,j -unwiederholbar
objektive Kultur ' _ Biographien i.H.
der Gemein-
schaftlichkeit
2. Problem: BILDUNG
3. Fundierung bei Hannah Arendt:
obijektive Erfahrung Lebenserfahrung

Leben/Arbeit Pluralitat/
Weltlichkeit/Herstellen Handeln

—
Bildung qua Handeln

4. Kliarung und Ldsung

die wichtigsten Schritte unserer Gedankenflihrung an dieser Stelle
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1. Unser Einsatz - die idealtypische Entgegensetzung von Er-

fahrung und Lebenserfahrung - ermdglichte uns die Gewinnung

- eines ersten Vorbegriffs der beiden Erfahrungstypologien. Die
Gegenliberstellung beider Termini fihrte zu dem Ergebnis, daB
die Produkte objektiver Erfahrung, die die objektive Erfah-
rungswelt konstituieren, intersubjektiv lberpriifbar sind und
die Prozesse der Erféhrung, die zu dem Erfahrungsergebnis
flihren, durchaus das Kriterium der Wiederholbarkeit aufweisen.
Dementgegen steht die Lebenserfahrung, die die nicht-objekti-
vierbaren Biographien der Menschen, der Individuen, konstituiert
Uber diese kann sich lediglich in Teilaspekten auf der Basis
interpersonaler Briicken verstdndigt werden,- in einem 'Bericht'
iber Einzelerfahrungen der Gesamterfahrung der Lebenserfah-
rung -. Bei der Verstandigung iUber eine jeweilige Biographie
kdnnen einzelne Lebenserfahrungen nicht in vélliger Authentizi-
tidt wiedergegeben werden, da diese in der Situation ihres Ent-
stehens verbilirgt bleibt. Die Prozesse der Lebenserfahrung er-
weisen sich - da sie der Geschichtlichkeit unterliegen - als
unwiederholbar.

2. In einem weiteren Schritt konnte die Vermittlung zwischen Er-
fahrung und Lebenserfahrung als Problem der Bildung erkannt
werden. Die EinbufBe eines diesen Vermittlungsprozefl regulie-
renden Bildungsideals fiihrt zur Bedrohung einer mdglichen Ver-
bindung beider Felder der Erfahrung.

3. Um dieses Problem anthropologisch fundieren, in Grundgehalten
untermauern zu kdnnen, wurde der Versuch unternommen, einen
ibergang zu Hannah Arendt zu finden. Ihre Analyse der mensch-
lichen Grundtdtigkeiten des Herstellens und Arbeitens, die
unter den Grundbedingungen von Weltlichkeit und Leben liegen,
stehen im Einklang mit unserer Begriindung der Welt der objek-
tiven Erfahrung. Dasjenige, was wir in Verbindung gebracht
haben mit dem Terminus der ,Lebenserfahrung”, finden wir hin-
gegen in Hannah Arendts Auslegung der -dritten menschlichen
Grundtidtigkeit, dem Handeln wieder.

4. Der letzte Schritt unserer Reflexionen steht in dem Bemihen
um eine Erhellung und Kl&rung der Problemstellung der Vermitt-
lung zwischen Erfahrung und Lebenserfahrung, wie sie sich aus
der Perspektive der Untersuchung Hannah Arendts bietet. Die
Problematik, die sich uns im zweiten Schritt unserer iberlegung
stellte, ndmlich das Problem der Bildung unter der Voraussetzunc

des Wegfalls des Bildungsideals, wird letztlich in Bezug ge-

D&@Wﬂéksi%ﬁ’e dgﬁﬂm%ts/éarl%géﬁiﬁ ng;‘wérg@ ﬁe’%&wﬂ'c%éﬂ%%m%ﬁ&er% Tat igke iten
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wie sich bei Hannah Arendt Pluralitdt mit Weltlichkeit und Le-
ben sowie das Handeln mit dem Herstellen und Arbeiten verbindet.

So wie sich das Bildungsproblem nach Angabe des Deutsches Aus-
schusses mit Hilfe des Riickgriffs auf die Lebenserfahrung als
verliBliches Moment der Bildung einl&sen 13dBt, so erhdlt auch

das Handeln in Hannah Arendts Analysen eine auBerordentliche
Stellung innerhalb der Vita activa. Unser Bemiihen um eine Bil-
dungstheorie im Horizont der Lebenserfahrung steht in unmittelba-
rer Beziehung zu Hannah Arendts Handlungstheorie. Somit eroffnet
sich flir uns zwangsldufig die Perspektive, das Handeln - so wie es
von Hannah Arendt ausgelegt wird - ndher zu betrachten und mog-
licherweise aus ihrer Erinnerung an die Antike, Aspekte zur Fun-

dierung unseres Bildungsproblems abzuleiten.

6.3. Bemilhung um die Gewinnung eines Vorbegriffs des Handelns.

6.3.1. Die Darstellung der Einzigartigkeit der Person im Handeln

und Sprechen.

Der Versuch einer Bestimmung der dem Handeln eigenen Komponenten

sollte damit einsetzen, daB es im Handeln und Sprechen zur Ent-

hilllung der Einzigartigkeit der Person

kommt. Die Grundvoraussetzung des Handelns sowie des Sprechens be-
steht in der Pluralit#t, in der 'Existenz' einer Vielheit
selbstindiger Wesen. Diese fundamentale Bedingung zeigt sich zum
einen in der Bedeutung der Gleichartigkeit, ohne die ein Sich-
-verstdndigen der Menschen, ein Verstehen der Toten und ein Pla-
nen fiir die Zukunft nicht mdglich wdre. Diese Grundbedingung zeigt
sich zum anderen in der Bedeutung der Verschiedenheit ,jeder Per-
son von jeder anderen, die ist, war oder sein wird"l. Ohne die
Verschiedenheit der Personen wdren Sprechen und Handeln als For-
men der Verstidndigung nicht notwendig, denn unter der Bedingung
personaler Gleichheit genlgte eine Zeichensprache, um die allge-
mein verstiandlichen Bediirfnisse zu artikulieren. Von der Ver-
schiedenheit ist die Besonderheit zu unterscheiden. Die Besonder-
heit oder Andersheit, ,die allem Seienden als solchem eignet,

(...) kennzeichnet zwar Pluralitidt iiberhaupt (...), aber diese
e aufzeigt, daB wir Seiendes uber-

allgémeihste Besonderheit, di
differenziert sich bereits in der

haupt nur im Plural erfahren,

Mannigfaltigkeit des organischen Lebens,
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schiere Anderssein hinausgehen"z. Im Menschen wird die ,Besonder-
heit, die er mit allem Seienden teilt, und die Verschiedenheit,
die er mit allem Lebendigen teilt, zur Einzigartigkeit"3. Die
menschliche Pluralitdt wird deshalb in der Auslegung Hannah
Arendts als die Vielheit verstanden, ,die die pdfadoxe Eigenschaft
hat, daB jedes ihrer Glieder in seiner Art-einzigartig ist"4. An
dieser Stelle erhebt sich die Frage, worin das P arado x e
der Einzigartigkeit besteht. Wenn Hannah
Arendt die Einzigartigkeit als paradox bezeichnet, markiert sie
damit den Widerspruch, der in dem gleichzeitigen Auftreten der
Bestimmung der Eigentiimlichkeit des Individuums mit der Allgemein-
bestimmung der Art besteht. Wie kann der Mensch einer Art ange-
hSren, wie kann er eine Art bilden und doch zugleich einzig sein?
Wie kann er e inz i g-artig sein? Fir die Pluralitat
erhilt das Paradoxe der Einzigartigkeit die Bedeutung, daB Plu-
ralitdt als Vielheit, als ein Miteinander-vorkommen von Individu-
en bestimmt wird, die die Art des Menschen dadurch ausmachen, daB
sie sich als Individuen einzigartig zueinander verhalten.

Bevor wir auf die Frage eingehen, inwieweit sich die Einzigartig-
keit als konstitutiv flir das Handeln erweist, erscheint es sinn-
voll, danach zu fragen, was wir im a l 1 gem¢e inen unter
der Tatigkeit des Handelns verstehen. Die Reflexion die-
der Frage flihrte zu dem Ergebnis, daB das Handeln von einem sich
stellenden Problem ausgeldst wird, und daB es als Mittel zum Er-
reichen eines festgelegten Zieles verstanden werden kann. Somit

erhilt es fiir uns die Bedeutung eines zielorientierten Tdtigseins.

Lav]
v
=
v
[n]

Anders jedoch bei Hannah Arendt:
Ihr Begriff des Handelns ist nicht unbedingt identisch mit unse-

rem Verstindnis von Handeln. Sie bestimmt Handeln und Sprechen

als die Tatigkeiten innerhalb der Vita activa, in denen der
Mensch im Miteinander der anderen seine Einzigartigkeit zeigt.
Sprechend und handelnd unterscheidet sich der Mensch von anderen,
zeichnet sich vor ihnen aus und bringt sich als Person ohne Zweck-
orientierung zum Ausdruck. ,Das aktive In-Erscheinung-treten

eines grundsitzlich einzigartigen Wesens beruht (...) auf einer
Initiative, die (der Mensch) selbst ergreift, aber nicht in dem

Sinne, daB es dafilir eines besonderen Entschlusses bediirfte, kein
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Mensch kannAdes Sprechens und des Handelns ganz und gar entraten,
und dies wiederum trifft auf keine andere Tdtigkeit der Vita
activa zu"5. Weder das Arbeiten noch das Herstellen missen als
Tdtigkeiten von jedem Menschen zwangsldufi§g ausgefiihrt werden.
Der Mensch kann sowohl andere fir sich arbeiten lassen als auch
Produkte von ihnen herstellen lassen, die er selbst benutzt, ohne
daB er dadurch auf seine spezifische menschliche Weise des Exi-
stierens verzichten miBte. Anders hingegen das Handeln und Spre-
chen. Ein Mensch, der weder handelt noch sprichtlmuB auf das Er-
scheinen in der Welt unter Menschen verzichten und von ihm wird
in seiner Isolation nicht mehr gewuBt als von einem Toten. Das
Einschalten des Menschen in die Welt durch das Handeln und Spre-
chen, das vergleichbar mit einer zweiten Geburt zu sein scheint,
wird nicht von irgendeiner Notwendigkeit erzwungen ,wie das Ar-
beiten, und sie wird auch nicht aus uns gleichsam hervorgelockt
durch den Antrieb der Leistung und die Aussicht auf Nutzen"6.
Wie bereits erwdhnt liegt die Ursache fiur das Handeln und Spre-
chen in dem A n f a n g, ,der mit unserer Geburt in die Welt

kam und dem wir dadurch entsprechen, daB wir selbst aus eigener
Initiative etwas Neues anfangen% . Da jeder Mensch durch sein
Geborensein ein Anfang in der Welt ist, kann er Initiative ergrei
fen, Neues beginnen und Anfanger werden. Die Erschaffung des Men-
schen, insofern er Jemand ist, kann als ,das Anfangen eines We-
sens (bezeichnet werden), das selbst im Besitz der Fahigkeit ist,
anzufangen: es ist der Anfang des Anfangs oder des Anfangens
selbst"8..A11en Anfangen kommt die Eigenschaft zu, unerwar
tet undunberechenbar 2zusein. Das Ergebnis des
Anfangs ist nicht vorherzusehen. Der Neuanfang wiederspricht je-
der Wahrscheinlichkeit, die statistisch erfaBt werden kann; .er
ist immer das unendlich Unwahrscheinliche"g. Die Tatsache, daB
der Mensch zum Handeln im Horizont des Neuanfangs fahig ist, mani
festiert in ihm die ,Begabung flir das schlechthin Unvorhersehba-
reHLr Gegeben wird diese Begabung, nicht berechenbar zu sein,
allein durch die Einzigartigkeit der Person, die ihrerseits auf
dem ,Faktum der Natalitdt beruht, der Geblirtlichkeit, kraft derer
jeder Mensch einmal als ein einzigartig Neues in der Welt er-
schienen ist"ll. Wenn die Charakterisierung des mit der Geburt
einzigartig auf die Welt kommenden Jemand gefordert wird, so
geschieht das allein_dufch die Aussage, daB vor seiner Geburt

,Niemand" existierte. 1In Analogie zu der Geburt des Jemand ist
dasOHandeln ValsiNewanfangi@w verstehemmaimiHandeln offenbart sich
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jeder einzelne als einzigartige Person, so wie durch die Geburt
ein J emand, der einzigartig auf die Welt kommt, seinen
Anfang macht. Im Handeln kann sich die Person, der Jemand, zum
Ausdruck bringen; es bestatigt mit der Moglichkeit, einen Anfang .-
zu setzen, in jedem einzelnen Menschen die Tatsache seines Gebo-
renseins. Das ,Sprechen wiederum entspricht der in (...) der Ge-
burt vorgegebenen absoluten Verschiedenheit, es realisiert die
spezifisch menschliche Pluralitdt, die darin besteht, daB Wesen
von einzigartiger Verschiedenheit sich von Anfang bis Ende immer
in einer Umgebung von ihresgleichen befinden"lz. Das Erscheinen
der mit der Geburt gegebenen Einzigartigkeit der Person, das Er-
scheinen des Jemand kommt ins Spiel, wo Menschen m i t e i n -
ander handeln und sprechen. Der ,Person enthiillende Faktor"
kommt auch dann zum Tragen, wenn die Menschen weltliche Ziele vor
Augen haben und ihren eigenen Interessen nachgehen. Die Menschen
kdnnen nicht umhin, sich selbst in ihrer personalen Einmaligkeit
zum Vorschein und mit ins Spiel zu bringen. Diesen sogenannten
'subjektiven Faktor' auszuschalten, wiirde bedeuten, die Menschen
in etwas zu verwandeln, was sie nicht sind; zu leugnen, daB die
Enthiillung d‘e r Person allem, auch dem ziel-

bewuBten Handeln innewohnt (...) 13°

Anmerkungen:

1. s. Arendt, Hannah: Vita activa oder Vom tdtigen Le
Auflage, Miinchen 1985, S. 164.

2. s. ebda, S. 164-165.
3. s. ebda, S. 165.
4. s. ebda, S. 165.
5. s. ebda, S. 165.
5. s. ebda, S. 166.
7. s. ebda, S. 166. .
8. s. ebda, S. 166.
9. s. ebda, S. 167.
10.s. ebda, S. 167.

11. s. ebda, S. 167.
12. s. ebda, S. 167.
13. s. ebda, S. 174.
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Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbil-

dung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoli‘vom 2.7.1987 (7. Sitzung)

7.1. Riickblick: Die anthropologische Fundierung des Bildungs-
problems in Hannah Arendts: ,Vita activa" sowie eine erste.

Einsicht in das Phanomen des Handelns.

Auf der Suche nach der Begrindung des Bildungsproblems, das in
der Vermittlung zwischen positiver Erfahrung und Lebenserfahrung
liegt und das durch den Ausfall eines diese Vermittlung regulieren-
den Bildungsideals an Brisanz gewinnt, sind wir zu einer an-
thropologischen Fundierung dieser zentralen Fragestellung gelangt.
Den Ansatz zu einer philosophischen Betrachtung dieses Pro-
blemkomplexes kann Hannah Arendts: ,Vita activa" liefern. Mit ih-
rer Analyse der Tatigkeiten innerhalb der Vita activa spricht sie
eine politische Dimension an. Die Intention ihres Werkes liegt

in der Wiedererdffnung des politischen Raumes der Zwischenmensch-

lichkeit. Die ,Vita activa" Hannah Arendts kann als elementare
Theorie iliber die Verfassung der Verstdndigungsgemeinschaft, die
Gemeinschaft derer, die von dem Verlust des Bildungsideals be-
troffen sind, gelesen werden. Aus dieser Perspektive heraus be-
handelt, stellt die Verstdndigungsgemeinschaft als Bildungsgemein-
schaft ein elementares politisches Problem dar. Die Briicke zwischen
unserer Bildungsproblematik und Hannah Arendts Untersuchungen be-

steht primdr in unserer Kennzeichnung der Lebenserfahrung. Deren

Bestimmungssticke:

- Unwiederholbarkeit,

- Unaustauschbarkeit der Person und

- Unabldsbarkeit von ihrem 'EntstehungsprozeB'

finden sich in Hannah Arendts Interpretation des Handelns wieder.

Die Bildung unter der Perspektive der Einbeziehung der Lebenser-

fahrung kann als Problemkreis mit Hilfe der Handlungsanalyse er-

drtert werden. _ A

Unser Versuch, eine Bildungstheorie der Lebenserfahrung in Anleh-
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nung an Hannah Arendts Handlungstheorie darzustellen, muB auf den
Blickwinkel der e x i stentialen Anthropolo-
g i e - basierend auf Heidegger und Jaspers - zurﬁckdenken,.der
auch Hannah Arendt verpflichtet ist. Die existentiale Anthropolo-
gie geht grundsdtzlich von dem menschlichen Dasein aus. Sie setzt
eine Existenzverfassung des Menschen voraus, die sich in der Ge-
schichte durchhilt. Diese Existenzverfassung wird in elementaren
Befindlichkeiten beschrieben. Bei Hannah Arendt handelt es sich um
diejenigen der Weltlichkeit, des Lebens und der Pluralitat. Die
elementaren Befindlichkeiten durchmdchtigen die Zeit, ohne die Ge-
schichte selbst zu pridjudizieren. So macht Hannah Arendt mit der
Geschichtlichkeit, der keine Gesetzlichkeit unterlegt werden kann,
ernst. Unter der Beriicksichtigung der Perspektive der existentia-

len Anthropologie, deren Verpflichtung Hannah Arendt in der ,Vita

activa" einléstl, lesen wir ihre Handlungsanalyse als existentiale

Bildungstheorie der Lebenserfahrung.
In einer ersten Betrachtung des Handlungsbegriffs Arendts sind wir

auf das Hervortreten der Einzigartigkeit als ein Kriterium des
Handelns gestoBen. Das Paradoxe an der Einzigartigkeit der Person
besteht in der Beiordnung der Eigentiimlichkeit des Individuums 2zu
der Allgemeinbestimmung der Art. In Hannah Arendts Begriff des
,Handelns" bekommt der Personencharakter Grund, denn sie definiert
menschliche Pluralitdt als das Miteinander-vorkommen von Indivi-
duen, die die Art des Menschen dadurch ausmachen, daB sie sich als
Personen jeweils in einzigartiger Weise begegnen.

Die Einldsung der Person als einzigartiges Wesen vollzieht sich
jedoch nur im Handeln. Wihrend sich die anderen beiden Tatigkeiten
der Vita activa, das Arbeiten und Herstellen, als delegierbar er-
weisen, gehdrt das Handeln notwendig zu meinem Menschsein hin-

zu. ,Die Arbeit mag noch so charakteristisch fiir den menschli-
chen Stoffwechsel mit der Natur sein, das besagt nicht, daB jeder
Mensch auch arbeiten miiBte; er kann sehr gut andere zwingen, fir
ihn zu arbeiten, ohne daB seinem Menschsein darum Abbruch gescha-
he. Und genau des Gleiche gilt fiir das Herstellen, sofern man sehr
Welt der Dinge benutzen und genieBen kann, ohne je selbst

wohl die

auch nur ein einziges niitzliches Ding hergestellt und ihrem viel-

filtigen Reichtum hinzugefiigt zu haben. Das Leben eines Sklaven-

halters, eines Ausbeuters, oder eines Parasiten mag moralisch an-

fechtbar sein, es ist immer noch eine spezifische Weise zu exi-

stieren“z.

Als vorlidufiges Fazit unseres ersten Einblicks in die Handlungs-
Das P.DF—Faksi mile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur personlichen Information Uberlassen.
Die Zitation ist unter Hinweis auf die URL des Egon-Schiitz-Archivs zulassig. Jede Form der Vervielfaltigung
oder Verwertung bedarf der ausdriicklichen vorherigen Genehmigung des Urhebers der Schriften.



~57-

analyse Hannah Arendts kann festgehalten werden, daB sich Kompo-
nenten wie Anfanglichkeit und Einzigartigkeit im Handeln durch-
halten und in ihm offenbar werden. Handeln in dieser Sicht kann
nicht als objektives Verhalten ausgelegt werden, sondern als ein

unfreiwilliges "Sich-ausdricken" der Person im Tdtigsein.

7.2. Detaillierte Bestimmung des Handlungsbegriffs Hannah Arendts.

7.2.1. Die ,AufschluB-gebende Qualitdt" des Handelns und Spre-
chens hinsichtlich der Frage nach dem Wer-sein der Person.

In der Fortfliihrung unseres Nachdenkens iber die Handlungsanalyse
Hannah Arendts muBR als weitere Komponente des Handelns seine
LAufschluB-gebende Qual itidat "3 in Bezug
auf die Frage nach dem We r - s e in der Person in den Mit-
telpunkt der Reflexionen gestellt werden.

Sowohl das Handeln, das sich in den menschlichen Taten konkreti-
siert, als auch das sich in Worten manifestierende Sprechen ge-
ben Aufkldrung iber den Jemand, der handelt und spricht. Steht

das Handeln enger zum Beginnen, so erweisen sich Worte als ge-
eigneter ,Aufschluf iiber das Wer - einer - ist zu verschaffen als
Taten"4. Erst mit Hilfe der Worte kann das Getane in einen Bedeu-
tungszusammenhang gefigt werden, wobei dem Sprechen weniger die
Funktion zukommt, eine Explikation der Taten zu liefern, als viel-
mehr die Identitidt dessen, der die Handlung vollzogen hat, offenzu-
legen. Das Wort nimmt hinsichtlich der anderen beiden Tatigkei-
ten der Vita activa, des Arbeitens und Herstellens, eine geringe-
Hier dient es primdr der Information und der

tet werden

re Bedeutung ein.
Begleitung einer Titigkeit, die auch schweigend verrich

k&nnte. Der bloBen Informationsvermittlung geniligte ebensogut eine

Zeichensprache; im Bereich des Arbeitens und Herstellens erschiene

ihre Wirkung zweckentsprechender, da die in der gesprochenen Spra-
che implizierte ,Enthiillung der Person"5 zu umstdndlich ist. Da

das Handeln jedoch nicht auf den Gehalt eines zielorientierten

Titigseins reduziert werden kann, steht bei dieser Tatigkeit mehr

piel als bei der des Arbeitens und Herstellens. «Handelnd

auf dem S
zei-

und sprechend of fenbaren die Menschen jeweils, wer sie sind,

gen aktiv die personale Einzigartigkeit ihres Wesens, treten
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gleichsam auf die Bilihne der Welt, auf der sie vorher so nicht
sichtbar waren"s. Das ,eigentlich personale Wer"7 ist jeglicher
Kontrolle der Person entzogen, denn es zeigt sich unmittelbar in
allen Handlungen und Worten, die das Individuum verrichtet. Selbs
wenn sich das Wer der Person flir die Umwelt im Handeln und Spre-
chen deutlich zeigt, bleibt es fir denjenigen, der es offenbart,
verschlossen und verborgen. Somit tritt ein Sprechender und Han-
delnder lber das Besprochene und Gehandelte hinaus in Erscheinunc
ohne es vorher beabsichtigt zu haben. Das Offenbarwerden einer
Person im Handeln und Sprechen erfordert das Miteinander der Per-
sonen notwendig, denn die sich in dem T&dtigsein enthiillenden In- .
dividuen gehen das Risiko ein, nicht zu wissen, wen sie im Handel
und Sprechen eigentlich offenbaren. ,Das Risiko als ein Jemand
im Miteinander in Erscheinung zu treten, kann nur auf sich nehmer
wer bereit ist, in diesem Miteinander auch kiinftig zu existieren,
und das heiBt, bereit ist, im Miteinander unter seinesgleichen
sich zu bewegen, AufschluB zu geben dariiber, wer er ist und

auf die ursprilingliche Fremdheit dessen, der durch Geburt als
Neuankémmling in die Welt gekommen ist, zu verzichten"s. Weder
das Fiir- noch das Gegeneinander k&nnen sich diesen Verzicht lei-
sten.

Kime dem Handeln nicht der Grundzug zu, eine Information ilber de:
Handelnden zu liefern, erhielte es die gleiche Bedeutung, die
auch anderen ,gegenstandsgebundenen” Leistungen zukommt. Das Han-
deln kann dann so wie das Herstellen ein Mittel ist, um einen Ge-
genstand hervorzubringen, auch zum bloSen Mittel zur Erreichung
eines Zwecks degradiert werden. Diese Zweck-Mittel-Bestimmung
des Handelns tritt jedoch erst dann hervor, wenn das Miteinander
,zerstdrt ist oder auch zeitweilig zurlicktritt und Menschen nur
flir- oder gegeneinander stehen und agieren"g. Das der Enthiillung
der Person verlustig gewordene Handeln entbehrt dann gerade der-
jenigen Komponente, mittels derer es &lle eigentlich produkti-
ven und herstellenden Tatigkeiten {ibersteigt. Diese Tdtigkeiten,
das Arbeiten und Herstellen, sind auBerstande je mehr zu zeigen
als das von ihnen gefertigte Endprodukt. Wahrend ein Handeln,

das den Handelnden nicht identifiziert, seinen Sinn verliert

und in Vergessenheit gerdt, weil der Protagonist der Handlung
feﬁlt, bleibt die Bedeutung eines Kunstwerkes auch ohne Kenntnis-

nahme des Kiinstlers erhalten.
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7.2.2. Die Sprache im Horizont der Frage nach dem Wer-sein

und Was-sein.

Jeder Versuch, das sich im Handeln und Sprechen duBernde Wer-sein
der Person mittels der Sprache eindeutig zu.erfassen, ist zum
Scheitern verurteilt. Jede Bemiihung, das Wer-sein der Person zu
formulieren, setzt mit der Beschreibung derjenigen Eigenschaften.
ein, die der zu Beschreibende mit anderen Menschen gemein hat.
Damit kdnnen jedoch all diejenigen Zlige, die die Einmaligkeit der
Person ausmachen, nicht ermittelt werden. Das Versagen der Spra=
che, das Wer der Person auszudriicken, ist urspriinglich begriindet
in der Unmdglichkeit der Philosophie, das Wesen des Menschen 2zu |
definieren.

Die aristotelische Definition eines Begriffs geschieht durch

die Angabe seiner y,niachst-(hdher=)en Gattung (,genus proximum")
und der artbildenden Differenz (,differentia specifica")lo. Das
Fehlen der nichsth8heren bestimmbaren Gattung, mit der der Mensct
in Vergleich gesetzt werden kann, verhindert die genaue Definitic
des menschlichen Wesens. Alle ,solche Definitionen laufen immer
auf Bestimmungen und Interpretationen dessen hinaus, W a s der
Mensch ist, welche Eigenschaften ihm im Vergleich mit anderen le-
benden Wesen zukommen mdgen; wahrend die differencia specifica
des Menschseins ja gerade darin liegt, daB der Mensch ein Je-
mand ist, und daB wir dies Jemand-sein nicht definieren kdnnen,
weil wir es nicht in Vergleich setzen und qua Wer-sein keine an-
dere Art des Wer-seins absetzen kénnen"ll. -

Wenn wir die Sprache als das Medium einsetzen, um das Wer der
Person zum Ausdruck zu bringen, versagt sie sich und stellt das
Was-s ein des Individuums dar.

An dieser Stelle erscheint es sinnvoll, naher auf die Unterschei-
dung zwischen dem Wer-sein und dem Was-sein der Person einzu-
gehen:

1. Mit dem Begriff des
Rollenbeschreibung des Individuums hinsichtlich seines Berufs.

seiner sozialen und gesellschaftlichen Positionen usf. einher
Das ,Was" der Person gibt Aufschlu8 dariiber, ,was einer ist"r

iber die Gaben, Talente, Eigenschaften und Defekte, die einem

,Was-seins" der Person geht einc

Mehschen zukommen. Die Bestimmungsstilicke des Was-seins stehen
im Gegensatz zu denjenigen des Wer-seins unter der Kontrolle

des Menschen; und zwar insofern als es dem einzelnen frei-

Das PE&E&M e deSMLBUsZ My &R EGEN wiRig zuS[BrglﬁE@r?l hforgign 'uger a%enwas der Person er-
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fassen kann, ist die beschreibende Sprache,
die {iber dasjenige, was einer ist, Informationen liefert. Unter
dem Gesichtspunkt des Was-seins der Person taucht der Mensch im.
Horizont der objektivierten Erfahrung auf. Das Was-sein liefert
eine Darstellung der Art und Weise, wie sich der Mensch in den
Titigkeiten des Arbeitens und Herstellens vergegenstdandlicht. ,Es
stellt sich heraus, daB die Sprache, wenn wir sie als ein Mittel
der Beschreibung des Wer benutzen wollen, sich versagt und an
dem Was hidngenbleibt, so daB wir schlieBlich h6chstens Charak-

tertypen hingestellt haben, die alles andere sind als Persobnen

1]
(...) 13°
2.Das Wer - s e in der Person kann niemals mit der Beschrei-

bung ihres Was-seins gegeben werden und entzieht sich ebenso
einer eindeutigen sprachlichen Bestimmung. Der Mensch erscheint
im Hinblick auf sein Wer-sein nicht aus der Perspektive objekti-
vierter Erfahrung, sondern aus derjenigen der subjektiven Le-
benserfahrung. Das Wer-sein kann von dem einzelnen bezliglich
seiner AuBerung nicht kontrolliert werden, denn es kommt in allem
zum Vorschein,was wir sagen und tun, ob wir es wollen oder nicht. .
Somit ist die Sprache, in der der Sprechende zum Ausdruck kommt,
von der das Was-sein beschreibenden Sprache zu unterscheiden. Die
Bereiche, in denen Sprache im Horizont des Wer-seins auftritt,
sind diejenigen der Dichtung und des Dramas. Die dem Handeln und
Sprechen eigene Enthiillung des Wer ist ,soO unldsbar an den leben-
digen FluB des Vorganges gebunden, daB sie nur in einer Art Wie-
derholung des urspriinglichen Vorganges dargestellt (...) werden
kann, in der Nachahmung (...), von der Aristoteles zwar annahm,
daB sie eine Grundvoraussetzung aller Kinste sei, die er aber
selbst in der Tat nur im Drama vorfand"l4. Das Theater ahmt die
weltlichen Ereignisse nach und die Schauspielkunst erweist sich
als die Kunst handelnder Personen. Das wiederholende Nachahmen
kommt bereits im Niederschreiben des Stlickes zum Vorschein, ent-
faltet sich jedoch in seiner Vollendung erst in der Auffihrung.

Die Vorstellung bringt das Wer-sein der Person mit Hilfe des
Schauspielers zur Geltung.

Wenn der Normalfall der Sprache beschreibend und informationsvermit-
telnd ist und eine Minimierung der Differenzen zwischen den Personen
notwehdig enthilt, so kann es sich dabei nicht um die Sprache des
Wer-seins handeln. .
Das Versagen der Sprache vor dem sich im Handeln und Sprechen
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duBernden Wer der Person hat Konsequenzen flir die Bereiche
menschlicher Angelegenheiten. Die Unmdglichkeit, das Wer-sein
sprachlich auszudriicken, schlieBt jeden Versuch aus, mensch-
liche ,Angelegenheiten je so zu handhaben wie Sachen, die uns-
wesentlich zur Verfligung stehen, und Uber die wir dadurch ver-
fligen, daB wir sie benennen"ls. Da sich das Wer der Person.in
mehrdeutiger und unbenennbarer Un ge w i B h e it &duBert,
scheint auch der Bereich menschlicher Angelegenﬂeiten, .die
sich direkt im Miteinander der Menschen vollziehen, jen-

seits des vermittelnden, stabilisierenden und objektivierenden

Mediums einer Dingwelt"16 von dieser UngewiBheit durchdrungen

Zu sein.

7.2.3. Die '"Produkte' des Handelns: Die in dem Bezugsgewebe
menschlicher Angelegenheiten dargestellten Geschichten.

Wollen wir einen Einblick in Hannah Arendts Handlungstheorie
gewinnen, kommen wir nicht umhin, die 'pProdukte'’ des Handelns,
die von ihm nicht beabsichtigten Lebensgeschichten der Personen,
in die Reflexion zu integrieren.
Sowohl das Handeln als auch das Sprechen bewegt sich in dem Ge-
biet, das zwischen Menschen qua Menschen liegt. Beide lassen die
Person auch dann offenbar werden, wenn die Inhalte des
Titigseins ,objektiv" sind und in Verbindung zur Welt stehen.
Die ,objektiv-weltlichen Interessen"l7 stellen die Bezlge her,
durch die Menschen miteinander verbunden werden, und bilden nach
Hannah Arendt den ,Zwischenraum”, ,der ein jeweils anderer fir
jede Menschengruppe ist, so da wir zumeist miteinander U b e r
etwas sprechen und einander etwas weltlich-nachweisbar Gegebenes
mitteilen"ls. Dieser Zwischenraum ist jedoch durchdrungen von
dem Bezugssystem, einem zweiten Zwischen, -das sich aus den die
Person enthiillenden Taten und Worten entwickelt. In dem Bezugs-
system gehen die menschlichen Angelegenheiten vor sich. Weil der
Mensch nie in eine 'unvorbereitete' Welt hineingeworfen wird,
.sondern die Menschen in eine schon bestehende Menschenwelt ge-
boren werden, geht das Bezugsgewebe menschlicher Angelegenheiten
allem einzelnen Handeln und Sprechen voraus,so daB sowohl die
Enthiillung des Neuankdmmlings durch das Sprechen wie der Neuan-
fang, den das Handeln setzt, wie Fiaden sind, die in ein bereits
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vorgewebtes Muster geschlagen werden und das Gewebe so verdndern,
wie sie ihrerseits alle Lebensfdden, mit denen sie innerhalb des
Gewebes in Berilihrung kommen, auf einmalige Weise affizieren. Sind
die Faden erst zu Ende gesponnen, so ergeben sich wieder klar
erkennbare MuStér, bzw. sind als L ebensgeschich-
ten erzéhlbar"lg. Bevor das Handeln hervortreten kann, wird

es in dieses Bezugsgewebe mit seinen einander widerstreitenden
Interessen, das schon immer da war, verwoben. Diese Einbeziehung
des Handelns in ein vorgegebenes System von Verflechtungen ver-
hindert die MOglichkeit des einzelnen, seine vorgefaBten Ziele
vollstdndig zu verwirklichen. Weil das Handeln den dem Handeln-
den eigenen Faden in das bestehende Gewebe ,schldgt", kann es
ebenso wie das Herstellen ein 'Produkt' hervorbringen: die G e -
schichte des Handelnden. Das ureigenste Pro-
dukt des Handelns ist die von ihm nicht intendierte Geschichte,
die sich bei der Verfolgung bestimmter Ziele ergibt.

Obwohl die Geschichten in einem auBerordentlich engen Verhdltnis
zur Person stehen, sind sie nicht die Produkte eines Autors. Der
Geschichte eines Menschen mangelt der Verfasser; ein Jemand hat
sie begonnen, im Handeln dargestellt und erlitten, aber sie ist
von niemandem erdacht worden. Der einzige Jemand, den die Ge-
schichte enthiillt, ist der Held der Geschichte selbst.

Das Wer der Person kann nur dann vollstandig ermittelt werden,
wenn ihre B i ogr aphie abgeschlossen ist. Die Werke, die
der Jemand hinterl&Bt, geben AufschluB iuber das, was er war.

Wer er war, davon zeugen lediglich die sich in seiner Biographie
verdichtenden Geschichten seines Lebens. Die Tatsache, daB sich
die durch Geburt und Tod begrenzte Lebensspanne der Person zu
einer erzdhlbaren Geschichte zusammenfigt ,ist die vorpolitische
und praehistorische Bedingung dessen, daB es iberhaupt so etwas
wie Geschichte im Dasein des Menschen gibt". DaB ,jedes Menschen-
leben eine nur ihm eigene Geschichte zu erzdhlen hat, und daB Ge-
schichte schlieBlich zu einem unendlich erweiterbaren Geschich-
tenbuch der Menschheit werden kann, in dem es eine Unzahl von
'Helden' gibt, und das doch keiner je verfaBt hat, hat seinen
Grund darin, daB beide gleichermaBen das Resultat des Handelns

sind 20"
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7.2.4. Erweiterte Bestimmung der Merkmale der Tdtigkeit des

Handelns.

Das Handeln, das der einzelne nie in vdlliger Isolierung voll-
zieht, richtet sich immer an eine Mitwelt. Der Handelnde selbst
ist in diesem Miteinander von Handelnden nie bloB Handelnder,
sondern auch eine von dem Handeln anderer affizierte Person. So-
mit erweist sich die durch das Handeln in Bewegung gebrachte
Geschichte als Geschichte der Taten und Leiden derer, die von
ihm affiziert werden; weil die Folgen einer Handlung in das
Bezugsgewebe menschlicher Angelegenheiten verwoben sind, in dem
jede Handlung eine Folge von neuen, eigenstandigen Handlungen
ausldst, ist die A nz a h'1l derer, d i e von einer H a n d-
lung af fiziertwerden, unbegrenzt.

Die Schrankenlosigkeit - ein weiteres Merkmal
des Handelns - resultiert nicht primdr aus dem Miteinander der
Personen, sondern ,Schrankenlosigkeit erwdchst aus der dem Han-
deln eigentilimlichen Fahigkeit, Beziehungen zu stiften, und damit
aus der ihm inhdrenten Tendenz, vorgegebene Schranken zu spren-
gen und Grenzen zu ﬁberschreiten"Zl. Die menschlichen Angelegen-
heiten erfordern in ihren widerstreitenden Momenten einen Rah-
men, der ihnen durch Grenzen und Schranken gegeben ist. Ohne
einen solchen Rahmen wadre das Zusammenleben der Personen im Mit-
einander nicht méglich. Die Einrichtungen und Gesetze, die das
Gebiet menschlicher Angelegenheiten stabilisieren sollen, kon-
nen dem Ansturm immer neuer Menschen, die durch Wort und Tat ih-
ren Neuanfang zur Geltung bringen, nicht standhalten.und zeigen
sich als zerbrechlich . Alle Faktoren, die den Be-
reich menschlicher Angelegenheiten zu stabilisieren suchen, wer-
den von auBen an ihn herangetragen und drohen an der Versuchung
der M aB1losigkedit des Handelns zu zerbrechen.

wahrend die Schrankenlosigkeit des Handelns durch die Grenzen und
aber doch in’‘einem gewissen MaBe ein-
Unabsehbarkeit

Gesetze zwar nicht vollends,
geddmmt werden kann, ist dies mit der
der Folgen d es Handelns nicht méglich. Fir

die Unabsehbarkeit der Konsequenzen einer Handlung gibt es mehre-

re Griinde. Zum einen kann das Bezugsgewebe, in das jede Handlung

verstrickt ist, oft durch ein einziges Wort oder eine einzige Tat

veridndert werden, so daB der einzelne nie die Auswirkungen seines

Handelns vorab zu erkennen vermag. Zum anderen gehdrt die Unab-

sehbarkeit der unterschiedlichen Folgen des menschlichen Handelns
Das PDF-Faksimile des Manuskripts/der Nachschrift wird nur zur personlichen Information tberlassen.

Die Zitation ist unter Hinweis auf die URL des Egon-Schiitz-Archivs zulassig. Jede Form der Vervielfaltigung
oder Verwertung bedarf der ausdriicklichen vorherigen Genehmigung des Urhebers der Schriften.



-64~

szum Gang der von einem Handeln unweigerlich erzeugten Ge-
schichte; sie bildet die dieser Geschichte eigene Spannung,

(...) ohne die sie vor Langeweile (...) in sich zusammenfallen
miBte. Es ist diese Spannung, mit der wir den Ausgang einer Ge-
schichte erwarten, die mit dazu béifrégt, da8 wir so unbeirrbar
uns auf die Zukunft ausrichten, (...) obgleich wir doch nur zu
gut wissen, daB das allein sichere Ende dieses Zukilinftigen der
eigene Tod ist"22. _

Handeln und Sprechen etablieren ein rdumliches Zwischen, den
Erscheinungsraum, der dadurch entsteht, daB
Menschen im Handeln und Sprechen voreinander erscheinen in ihrem
Wer-sein. Dieser eigentlich p ol it ische Raum
iberdauert die Aktualitdt, die ihn hervorbringt, nicht. Er 130st
sich auf, sobald die ihn 'formierenden' Tatigkeiten beendet sind.
Der Erscheinungsraum liegt zwar in jeder Ansammlung von Menschen.

potentiell vor, ohne daB er in ihr notwendig aktualisiert ware.

Derjenige Faktor, der den potentiellen Erscheinungsraum zwi-
schen Sprechenden und Handelnden ins Dasein ruft, ist derjenige
der M ach t. ,Macht (...) besitzt eigentlich niemand, sie ent-
steht zwischen Menschen, wenn sie zusammen handeln, und sie
verschwindet, sobald sie sich wieder zerstreuen"23. Da sie den
Erscheinungsraum zwischen den Personen im Miteinander hervor-
ruft, ist es auch das Machtpotential, was den Zusammenhalt eines
politischen Kdrpers erwirkt. Eine mdgliche Dezimierung erfahrt
die Macht einer Gemeinschaft hdchstens durch die gleichzeitige
Existenz anderer Machtgruppen, die ihrerseits auf Machtentfal-
tung ausgerichtet sind.“Diese Begrenztheit der Macht durch Plu-
ralitdt ist nicht zufdllig, weil ihre Voraussetzung ja von
vornherein eben diese Pluralitat ist"24. In ihrer kritischen
Analyse der Titigkeiten der Vita activa kommt Hannah Arendt zu
dem SchluB, daB der Erscheinungsraum unter den Bedingungen einer
modernen Arbeitsgesellschaft abstirbt und da8 der Gemeinsinn
verklimmert. Das Zusammen derjenigen, dié arbeiten, ist durch
kein Merkmal echter Pluralitdt gekennzeichnet, denn wdhrend

der Arbeit ist der Mensch von der Ding- und Mitwelt isoliert,
auf seinen K8rper zurlickgeworfen und der Notwendigkeit unter-
worfen, sich am Leben zu erhalten. Unter den Voraussetzungen
einer Arbeitsgesellschaft wird das Phdnomen des A b s ter -

bens des Erscheinungsraumes der

Personen hervorgerufen.
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7.2.5. Die Offenheit des Handlungsprozesses als tragischer

Zug des Handelns und die Paradoxie der Freiheit.

Die nunmehr erdrterten Merkmale und Eigenheiten des Handelns
zeigeh, daB es sich bei dem Vollzug einer Handlung nicht um eine
Titigkeit handelt, die in ihrem Ablauf und in ihren Folgen kal-
kulierbar erscheint. Vielmehr zeichnet sich das Handeln durch
Of fenheit aus.

Bevor wir uns darin versuchen, die Offenheit des Handelns zu
begriinden, soll anhand einiger Assoziationen, die wir gemeinhin
mit dem Terminus der ,Offenheit" in Verbindung bringen, ermittelt
werden, was diese leisten kann. Offenheit in unserem allgemeinen
Sprachgebrauch fordert den Bezug zu Begriffen wie ,Endlosigkeit",
,Zweckfreiheit", ,Nicht-festgelegt-sein”, das ,HineinflieBen von

Zufdlligkeiten” sowie die .UnabschlieBbarkeit". Offenheit kann

weiterhin eine Bezeichnung fiir
1. einen Keim, der sich noch nicht entwickelt hat,

2. ein Geschehen, dessen Gesetze wir nicht kennen und

3. Aufgeschlossenheit sein.
Aus diesen Bestimmungen kann die SchluBfolgerung gezogen werden,
daB sich der Begriff der Offenheit zumeist auf einen ProzeB be-

zieht, dessen Ende nicht festzulegen ist.

X

In diesem Kontext steht auch Hannah Arendts Analyse des Hand-

lungsbegriffs. Der Proz e 8 chara k t e r des Handelns

wird ebenso durch das Charakteristikum der Offenheit gekenn-
zeichnet. Dem Handeln kommt als einziger Tatigkeit der Vita acti-

va die Eigenschaft zu, ,Vorgdnge zu veranlassen, deren Ende u n -

gewi8 und unabsehbar ist (und) Prozesse einzulei-
ten, die man nicht riickgdngig machen kannfzs. Die Offenheit des
Handlungsprozesses liegt darin, daB sein Resultat im voraus nicht
absehbar ist; sie wird damit zum Garant der Unsicherheit und Un-
gewiBheit menschlicher Angelegenheiten. ,Diese Eigentiimlichkeit
des Handelns, daB es einen unabsehbaren und potentiell endlosen
ProzeB anféngt"zs, bedingt die Unverfligbarkeit des Handelns fir
den Handelnden. Der Grund flir die Unverfigbarkeit des Handlungs-
prozesses basiert auf der Einbeziehung eineS jeden in ein bereits
'existierendes' Bezugsgewebe. So wie der Mensch aufgrund der Ver-
D%PDFngwmemsMéﬁynmgmaNamamﬂnmmnwzwpaqmmmm|mmmamnmwnm&n
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strickung in das Bezugsgewebe seine Ziele niemals ganz realisieren
kann, so kann der'Handelnde‘auch nie die Konsequenzen seiner Tat
bis zum letzten Punkt absehen. Die einmal ,entfesselten Prozesse
des Getanen und ihr Andauern in den Folgen ist unbegrenzbar, be-
grenzt hdchstens durch den Bestand der Menschheit auf der Erde,
aber weder von der Sterblichkeit der Menschen noch von der Ver- ‘
gdnglichkeit irdischer Materie. Der Grund, warum wir unfahig sind,
das Resultat und das Ende einer Handlung mit Sicherheit im voraus
zu bestimmen, ist einfach der, daB ein Getanes kein Ende hat. Der
durch eine einzige Tat entfesselte ProzeB8 kann buchstdblich in
seinen Folgen durch die Jahrhunderte und Jahr tausende dauern, bis

die Menschheit selbst ein Ende gefunden hat"27.

Die Offenheit des Handelns wird im Zusammenhang mit der U n um -
kehrbarkeit des Handlungsprozesse®es
zum tragischen Zug des Handelns selbst. So wie die Person die Fol-
gen der Tat nicht absehen kann, so kann sie auch nicht den der
Zeit unterworfenen ProzeB des Handelns rickgdngig machen. Die Un-
fidhigkeit, Getanes ungeschehen zu machen, ist die Voraussetzung
dafiir, daB der Mensch als Tdter in die Geschichte eingehen wird,
wenn er handelt. Obwoﬁl er fir die in das Bezugsgewebe verstrickten
Handlungen nicht verantwortlich gemacht werden kann, muB er doch
die S c huld fir das Getane tragen. Wenn sich die Tat ver-
hdngnisvoll auswirkt, kann der Handelnde seiner Schuld niemals

dadurch entrinnen, daB er das Getane rickgdngig macht.

Damit scheint auch das von dem menschlichen Bezugsgewebe geschaf-
fene Moment der F r e i h e i t zweideutig zu sein. Der einzel-
ne besitzt zwar die Freiheit, eine Handlung zu vollziehen, aber
damit begibt er sich sofort in die Verstrickung des Gewebes; hier-
durch wird er seiner Freiheit im Vollzug der Freiheit verlustig
und zwar so, ,daB er weit eher das Opfer und der Erleider seiner
eigenen Tat zu sein scheint als ihr Schépﬁer (...)"28. Ein MiB-
trauen gegeniiber der Freiheit, die den Menschen offenbar ,in die
Falle einer Notwendigkeit"29 lockt, kann jedoch nur dort entstehen,
wo Freiheit mit Souverdnitdt gleichgesetzt wird. Freiheit im Sinne
des Anfangen-kdénnens durch das Handeln ist nicht mit der Souvera-
nitit im Verstindnis von Autonomie zu vereinbaren, weil Souvera-
nitit dann der menschlichen Bedingtheit durch Pluralitdt wider-
spricht. Wird Freiheit im Sinne der tradierten Uberlieferung als
identisch mit Souverdnitdt verstanden, ,liegt es sehr nahe, aus

dem Phinomen menschlicher Freiheit, die unter der Bedingung der
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Nicht-Souverdnitidt gegeben ist, und aus dem Tatbestand, daB wir
- zwar imstande sind, Neues zu beginnen, aber auBerstande,

es zu kontrollieren und seine Folgen vorauszusehen, auf die
'Absurditdt ' menschlicher Existenz iberhaupt zu
schlieBen"3O. Freiheit steht als ein sich im Handeln einld-
sendes Phinomen in der Bedeutung, die ihr Sartre beimift,

wenn er von dem ,Verdammt-sein" des Menschen zur Freiheit
spricht. Freiheit - wie sie hier von Hannah Arendt interpre-
tiert wird - ist kein Problem der Autonomie oder Souveranitat,
sondern ein Hinweis auf die P ar ad o x i e menschlichen
Lebens.

Es stellt sich jedoch die Frage, ,Ob unsere Vorstellung, dafB
Freiheit und Nicht-Souverdnitdt einander ausschlieBen, nicht
vielleicht durch die Wirklichkeit widerlegt ist, bzw. ob die
Fiahigkeit zu handeln, (dem Menschen) nicht vielleicht selbst
M3glichkeiten an die Hand gibt, (um mit der Unwiderruflichkeit
und Unabsehbarkeit der von ihm begonnenen Prozesse) fertig zu
werden"Bl. Die Aussicht darauf, daB sich aus dem Handeln selbst
Mdglichkeiten entwickeln lassen, um mit der Unwiderruflichkeit
des Getanen und der Unabsehbarkeit der Folgen einer Tat umgehen
zu kdnnen, bestdtigt sich in den Leistungen des Verzeihens und
Versprechens. Das Sich-verstdndigen und Miteinander-nandeln, das
Versprechen und Verzeihen sind die angemessenen Reaktionen auf

den Vollzug der paradoxen Freiheit.

Skizze 9: Vergeben und Versprechen als Weisen der Einlo-
sung der paradoxen Freiheit.

VERGANGENHEIT) Ausfiche-

rungen
eines Be-
versprechen ( > ZUKUNFT ) waBtseins
im BewuBt-
- sein

vergeben { <

vorliegende Skizze stellt das Vergeben und Versprechen
Méglichkeiten zur Einl8sung der paradoxen Freiheit dar
verweist auf ihre jeweilige Ausrichtung auf die Zeit.

Die
als
und

An diesem Punkt unserer Uberlegungen zur Handlungsanalyse
Hannah Arendts erscheint es unerldBlich, den Bezug zu unserer
{ibergreifenden Fragestellung nach dem Problem der Vermittlung

von subjektiver Erfahrung und wissenschaftlicher Erfahrung in
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der Bildung herzustellen. So stellt sich uns die Frage, in wel-
chem Zusammenhang Arendts Handlungsanalyse und unsere Bildungs-
problematik stehén. Die Beantwortung dieser Fragestellung er-
fordert eine kurze Rilickbesinnung auf die wesentlichen Komponen-
ten, die dem Handlungsbegriff zueigen sind: Wir haben Natalitdt
in der Bedeutung des Neuanfangs und Pluralitdt als'Basis'des
Wer-seins bestimmt. Das Wer-sein, das im Gegensatz zum Was-sein
steht, duBert sich in den Tdtigkeiten des Handelns und Sprechens.
Handeln zeigt sich aufgrund der Unvorhersehbarkeit seiner ausge-
13sten Prozesse als offen, und die Unwiderruflichkeit des Getanen
ist ein Indiz fiir die Abhidngigkeit des Handelns von der Zeit.
Handeln ist der Zeit, der Geschichtlichkeit unterworfen, und das
'Produkt‘, das es hervorbringt, besteht in der sich aus der Ver-
strickung in das Bezugsgewebe 'formierenden' Geschichte dessen,
der handelt. Der Bezug zwischen Arendts Handlungsanalyse und un-
serer vorherrschenden Bildungsproblematik besteht in der Paralle-
1it3t zwischen ihrer Deutung des Handelns und unserer Auslegung

der Lebenserfahrung. Die drei Faktoren der Offenheit, Unvoraus-

Skizze 10: Zusammenfassender Uberblick liber einzelne Stationen

der Handlungsanalyse Hannah Arendts.

NATALITAT PLURALITAT
—

Wer-sein

Handeln

|

Geschichte

Versprechen Verzeihen

sehbarkeit und Geschichtlichkeit, die das Handeln charakterisie-
ren, machen den Menschen aus, machen das Abenteuer der Lebenser-
fahrung aus. Das Problem der Offenheit des Handelns erdffnet uns
nun den Blick fiir Aspekte, die wir bisher als Probleme einer Bil-
dungsgemeinschaft noch nicht beriicksichtigt haben. Das Versprechen

und das Verzeihen sollten als Existentiale eines in Erscheinung
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tretenden Menschen, als dessen Versuche und Mdglichkeiten des
Neuanfangs, in die weiteren Reflexionen beziiglich der Ableitung
eines Bildungsansatzes im Horizont der Lebenserfahrung aus Hannah
Arendts Handlungsanalyse, integriert werden. Der einzige mdgliche
Ansatz, um mit der paradoxen Freiheit umgehen zu kdnnen, besteht

in dem Versuch, verzeihen und versprechen zu 1 e r n e n .
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Erfahrung und Lebenserfahrung im Kontext der Erwachsenenbil-

dung
(Oberseminar, SS 1987, Prof. Dr. E. Schiitz)

Sitzungsprotokoll vom 9.7.1987 (8. Sitzung)

8.1. Riickschau: Die Handlungstheorie Hannah Arendts und ihre

mdgliche Relevanz flir die Formulierung einer Bildungs-

theorie.

Hannah Arendts Handlungstheorie - wie sie sich in der ,Vita
activa" darstellt - kann als existential-ontologische Bil-
dungstheorie gelesen werden.

- Sie hat das Phinomen der Ve rstadandigungsge-
meinschaft, die der Deutsche AusschuB in seinem Gut-
achten aufgreift, in der Untersuchung des Handelns miterdrtert.
In der Verstindigungsgemeinschaft spielt der Aufbau und die
Verflechtung von Lebenserfahrungen die gleiche Rolle, die die
Verstrickung einzigartiger Personen im M i t e inandercr
des Handeln s einnimmt. Ebensowenig, wie die Persona-
1itit in den Produkten objektivierter Erfahrung erlischt, geht
sie auch nicht in den Werken des Herstellens auf. So wie sich
die Personalitit in der Situation des Gesprdchs innerhalb der
Verstandigungsgemeinschaft duBert, so kommt das Wer-sein im

Handeln, im E r s cheinungsraum 2zum Vorschein.

Nach der Interpretation Hannah Arendts sind A r beiten
und Herstellen Grundtdtigkeiten, die zu objektivier-
baren Erfahrungsergebnissen fiihren. Herstellen und Arbeiten
sind delegierbar, austauschbar und wiederholbar wie auch die
positive Erfahrung. Arbeiten und Herstellen stehen anders zur
7zeit und Geschichte als das Handeln, denn sie sind jederzeit
wiederholbar, unterliegen also nicht der zeitlichen Vergdnglich-
keit und erweisen sich somit als zeitresistent. Da die Produkte
des Arbeitens und Herstellens abldsbar von dem Prozef ihrer Ent-

stehung sind, k&nnen sich diese beiden menschlichen Grundtatig-

keiten erfolgreich gegen die Zeit richten.

-Anders jedoch die Tadtigkeit des H a n d e 1 n s . Das Handeln

fiihrt zur Verflechtung der E1n21gart1gke1ten im Bezugsgewebe,
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ist aufgrund der Offenheit seines Verlaufs unabsehbar in seinen
Folgen und unverflighar in der Zeit, da das einmal Getane nicht
mehr rilickgdngig gemacht werden kann. Das Handeln kann sich sei-
ner Produkte - anders als das Herstellen und Arbeiten - ﬁicht
versichern, da es niemals imstande ist, das Ergebnis der Hand-
lung vorwegzunehmen. Ich kann mit zwar vornehmen , etwas zu tun
und es ausfihren, aber in def Pluralitdt kann ich die Konse-
quenzen nicht absehen. So sind auch die Folgen einer zwischen-
menschlichen Beziehung oder die eines Géspréchs nicht im voraus
bestimmbar. Die Offenheit des Handelns reicht ebenso in das dis-
ziplindre Feld der P3dagogik, denn die Auswirkungen unterhalb
des Unterrichts kdénnen vorab nicht ermessen werden. Wenn jedes
Handeln ein Experiment mit offenem Ausgang ist, weil seine

7Ziele in der Wahrscheinlichkeit liegen, dann bleibt nur die Ein-
sicht, daB Handeln ein Risiko des ,Wir" ist, daB wir aufgrund '
der menschlichen Bedingtheit durch Natalitdt und Pluralitat ein-
gehen miissen. Das Risiko, das wir mit der ersten Handlung ein-
gehen, beruht auf dem tragischen Grundzug des Handelns, dem
schuldlosen Schuldigwerden in der Verstrickung mit anderen.
Dieser Grundzug determiniert auch Hannah Arendts Freiheitsleh-
re; Freiheit ist nicht mehr ein Problem von Autonomie und Souve-
rinitit, sondern sie ist als paradoxes Phdnomen zu verstehen.
Freiheit realisiert sich nur im Handeln und in der gleichzeiti-
gen Verstrickung in die Freiheit anderer, wodurch der einzelne

ohne Absehung der Folgen schuldlos schuldig wird, wenn er han-

delt.

8.2. Die Konsequenzen aus der Negativ-Bilanz des Handelns: Die

Versuche der Tradition, Handeln durch Herstellen zu er-

setzen.

Die meisten Beschreibungen des Handelns- fiigen sich zu einer
Negativ-Bilanz dieses Tatigseins zusammen. ,Die dem Handeln
eigenen Aporien, die Unabsehbarkeit der Konsequenzen{einer Hand-
lung) ,das Nicht-wieder-riickgdngig-machen-kdnnen der einmal be-
gonnenen Prozesse und die Unm8glichkeit, fiir das Entstandene Je
einen(einzelnen Menschen)verantwortlich zu machen, sind so ele-
mentarer Natur, daB sie die Aufmerksamkeit sehr frith auf sich ge-
zogen haben"l. Die SchluBfolgerung, die die sokratische Schule

aus der Negativ-Bilanz des Handelns zog, um die Zerbrechlichkeit
menschidcherAngelegenheiten, anfznheben . Wak diejenige, auf die
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+«Fihigkeiten des Handelns in ihren reinsten Formen zu Vv e r -
zichten "2. - Dieses Bestreben weist Parallelen zu der
derzeitigen Tendenz zur Degradierung der 'unsicheren' Lebens-
erfahrung zugunsten gesicherter wissenschaftlicher Erfahrung,
auf -. Der Verzicht auf das Handeln kommt dem Verzicht
auf das Dasein selbst gleich. Derjenige, der sich jedes Handeln
und Sprechen vorenthdlt, kann in der Welt unter Menschen nicht
mehr erscheinen und verweigert sich somit der Wahrnehmung durch
andere. Hierdurch geht ihm selbst jedoch die Bestdtigung und
Versicherung seiner eigenen Existenz durch die Mitwelt verloren.
So, wie der Mensch arbeiten und herstellen muB3, so muBl er auch
die Grundtitigkeit des Handelns verrichten, um sich seiner Wirk-
lichkeit zu versichern.

Die zur L&sung der Aporien des Handelns vorgeschlagenen Ver-
suche laufen alle auf das gleiche hinaus; es handelt sich stets
darum, ,das Handeln der Vielen im Miteinander durch die Tatig- .
keit zu ersetzen, flir die es nur e i n e s Mannes bedarf, der,
abgesondert von den Stdérungen durch die anderen, von Anfang bis
Ende Herr seines Tuns bleibt. Dieser Versuch, ein Tun im Modus
des Herstellens an die Stelle des
Handelns z u s et z en, zieht sich wie ein roter
Féden durch die uralte Geschichte der Polemik gegen die Demo-
kratie. (...) Die Aporien des Handelns lassen sich alle auf

die Bedingtheit menschlicher Existenz durch pluralitdat zurick-
fiihren, ohne die es weder einen Erscheinungsraum noch einen
Sffentlichen Bereich gidbe. Daher ist der Versuch, der Pluralitadt
Herr zu werden, immer gleichbedeutend mit dem Versuch, die
5ffentlichkeit iiberhaupt abzuschaffen. Dabei liegt es natiirlich
sehr nahe, seine Zuflucht erst einmal zu der Mon-archie oder
Ein-Herrschaft zunehmen (...)"3.

Plato formuliert in seinem Dialog Uber den .Staatsmann" das Be-
streben, das Handeln durch Herrschaft zu ersetzen. Eine Stra-
tegie, dem Handeln zu entgehen, besteht in der

1. Trennung zwischen Handlungsinitiative und -ausfihrung.

Plato interpretiert die beiden Stadien des Handelns:

a. das anfangende Stadium, das dem lateinischen agere (in

Bewegung setzen und anfiihren) entspricht

und
b. das ausfilihrende Stadium, das in der Bedeutung des la-

teinischen gerere (ausfiihren, betreiben und vollziehen)

steht,
als zwei getrennte Arten menschlichen Tdtigseins. Die Tren-
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nung beider Handlungsstadien rechtfertigt die Unterscheidung
zwischen demjenigen, der einen Anfang macht, der die Initiative
ergreift und dem somit Herrschaft zukommt, und denjenigen, die
die von dem Herrscher begonnene Handlung weiterfihren. Die Fol-
gerung flir den gesellschaftlichen Vollzug dieser Unterscheidung
besteht darin, daB mit dem Handeln zugleichhdie ihm entstammen-
den menschlichen Bezlige zwischen ,solchen, die anfangen und de-
nen, die zu Hilfe kommen und mitvollbringen (verschwinden); an
ihre Stelle tritt der Herrschende und die anderen, die, was ih-
nen aufgetragen ist, verrichten"4.

2. In diesem Kontext steht auch die zweite Strategie, sich dem

Handeln zu entziehen: der Versuch der Trennung zwischen
Wissen und Tun. ,Plato hat als erster die Menschen eingeteilt

in solche, die wissen und nicht tun, und solche , die tun
und nicht wissen, was sie tun. Betrachtet man die Geschichte
des politischen Denkens seit Plato, so ist man versucht zu
meinen, daB der RiB, mit dem Plato das Handeln in einen Ge-
gensatz zwischen Tun und Wissen aufspaltet, zwar auf mannig-
faltigste Weise variiert und auch wieder verdeckt wurde, aber .
nie wieder verheilt ist"s.
Der Erfahrungsbereich, der das Modell der Trennung von Herr-
schenden (Wissenden) und Beherrschten (die, die eine Hand-
lung ausfiihrén) vorgibt, ist der Bereich des antiken Haus-
halts. Platons Bestreben, die Verhaltensregeln im Offentli-
chen Bereich aus dem Herr-Sklave Verhdltnis abzuleiten, birgt
die Absicht, das Handeln aus dem Bereich menschlicher Ange-
legenheiten auszugrenzen und durch das Herstellen zu ersetzen
Beide Strategien verdrdngen die aus der menschlichen Grundbe-
dingung der Pluralitat resultierende Begegnung einzigartiger
Personen. Das Handlungsphdnomen wird verfdlscht, denn das Dar-
stellen des Wer-seins der Person im Miteinander soll durch das

Was-sein, das technische Wissen eines .einzelnen ersetzt werden.

Angesichts dieser Degradierung des Politischen stellt sich
Hannah Arendt die Frage, ob nicht das Handeln selbst Wege auf-
zeigt, um aus sich heraus die ihm eigenen Aporien aufzuldsen.
Die Unwiderruflichkeit der Tat und die Unvoraussehbarkeit der
Folgen des Handelns veranlassen Arendt dazu, dariber nachzuden-
ken, wie mit der Zeit qua Geschichtlichkeit umgegangen werden
kann, ohne liber die Geschichte herrschaftsmdBig zu verfiligen.

Das Problem der Geschichtlichkeit ist fiir Hannah Arendt auf-
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fangbar in den beiden menschlichen Leistungen des Versprechens

und Vergebens.

8.3. Verzeihen und Versprechen: Weisen des Umgangs mit der Ge-

schichtlichkeit.

Das ,Heilmittel"” gegen die Unwiderruflichkeit und Unabsehbarkeit;
der von dem Handeln eingeleiteten Prozesse erwdchst aus dem
Handeln selbst. Das Mittel, um gegen die U nwiderruf -
lichkeit des Getanen anzutreten, liegt in

der Macht des Menschen, zu v er z e i h e n, sich auf seine
Vergangenhedidt zu beziehen. Das Hilfsmittel gegen

die Unabsehbarkeit d es Zukiunftigen
besteht in dem Vermdgen, V e r s pr ec hen 2zu geben. Ohne -
das Vergeben wdre der Mensch auf eine einzige Tat und die aus

ihr resultierenden Folgen festgelegt. Ohne das Versprechen,

Skizze 1ll: Vergeben und Versprechen als Moglichkeiten
des Menschen handelnd mit der Geschichtlichkeit
umzugehen.

VERGEBEN UND VERSPRECHEN

Neuanfang
(kein Aus16schenb/’_‘——’A\~_————\\ (kein Planen)
< vergeben versprechen 5
X >
Vergangenheit Geschichtlichkeit Zukunft 37

ie vorliegende Skizzierung stellt das Vergeben und Versprechen
als die M3glichkeiten des Menschen dar, handelnd mit der Ge-
schichtlichkeit umzugehen. Wir verstehen Zeit als chronologische
Folge von Ereignissen. Auf der Ebene Zeit qua Geschichtlichkeit
l3uft die Biographie einer Person ab. Im Verlauf dieser Biogra-
phie kommt der Mensch an einen Punkt (X) - bleibt in seiner Ge-
schichte 'stecken' -, wo es kein Widerrufen des Vergangenen gibt
und kein Vorwerfen auf die Zukunft . Diejenige Mdglichkeit, um mit
dieser Situation umgehen zu kdénnen, liegt in der Aktivierung der
Leistungen des Vergebens und Versprechens.
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ohne uns ,fliir eine ungewisse Zukunft zu binden und auf sie einzu
richten, wiren wir niemals imstande, die eigene Identitdt durch-
zuhalten" und uns ihrer zu versichern durch die Mitwelt, dadurch
daB diese ,uns auf die Versprechen festlegt, die wir gegeben '
haben und nun halten sollen"6. Verzeihen und Versprechen sind
die Modi, durch die sich der Mensch von seiner Vergangenheit
befreien kann, ohne das Getane ungeschehen zu machen und durch

die er sich seiner Zukunft halbwegs versichern kann, ohne sie

durchzuplanen.
Nur durch das gegenseitige Entbinden im Vergeben kénnen Men-
schen - mit der Freiheit auf die Welt gekommen - auch in der

Welt frei bleiben. Denn ihnen steht permanent der Weg zum Neuan-
fang im Vergeben offen. Wdhrend die Rache, der natiirliche Ge-
gensatz des Aktes der Verzeihung, als Re-aktion handelt und

an die urspriingliche Tat gebunden bleibt, stellt die Vergebung
einen unberechenbaren neuen Anfang dar. .Weil das Verzeihen ein
Handeln eigener und eigenstandiger Art ist, das zwar von einem
Vergangenen provoziert, aber von ihm nicht bedingt ist, kann es
von den Folgen dieser Vergangenheit sowohl denjenigen befreien,
der verzeiht, wie den, dem verziehen ist. Die einzige Alternati-
ve zum Verzeihen ist die Strafe, die ebenso versucht, einen mog-
licherweise endlos fortdauernden Prozefl zu beenden. Nur dort, wc
wir zwischen der Bestrafung und dem Akt des Vergebens wahlen
kSnnen, handelt es sich um ein wirkliches Verzeihen. Das Verge-
ben weist den gleichen ,Person-enthiillenden und Bezug-stiften-
den“7 Charakter auf wie das Handeln. Im Zentrum der Handlung
steht nicht die Schuld, die verziehen wird, sondern ,der Schul-
dige selbst, um dessentwillen der Verzeihende vergibt"s. Weil
sich das Verzeihen nur auf die Person bezieht und niemals auf
die Sache, wird zwar demjenigen verziehen, der das Unrecht be-

gangen hat, aber das Unrecht selbst bleibt bestehen. Sowohl die

L iebe als auch der Re s pekt 9 bilden hinreichende

Griinde dafiir, .Jjemandem das, was er getan hat, zu vergeben, um

dessentwillen, der er ist"lo.
Die Aufgabe, die das Versprechen im Gebiet menschlicher Ange-

legenheiten einnmimmt, ist diejenige, zu verhindern, daB der
Weg der Herrschaft eingeschlagen werden muB, um mit der

UngewiBheit des zukiinftigen umgehen zu kdnnen. ,Denn das Ver-

sprechen und die aus ihm sich ergebenden Abkommen und Vertrage

sind die einzigen Bindungen, welche einer Freiheit ad&quat
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sind, die unter der Bedingung der Nicht-Souverdnitdt gegeben
ist",,. Sobald das Versprechen miBbraucht wird, um die Zukunft
zu verplanen, verliert es seine bindende Kraft im Miteinander
und hebt sich.auf. Die Souveranitdt einer Gemeinschaft, die im
Versprechen aneinandergebunden ist, erwachst aus dem ,Vorhaben,
auf das die Vielen sich geeinigt"12 haben. Moral kann sich im
politischen Bereich lediglich auf die Fahigkeit zum Versprechen
berufen und auf die Bereitschaft zum Verzeihen stilitzen, auf
nichts sonst. Vergeben und Versprechen sind keine von aufBen

an das Handeln herangetragenen Normen, sondern es sind aus
seinem eigenen 'Wesen' entspringende ,Kontrollorgane® seiner

selbst.
Versprechen und Verzeihen sind vortechnische und vorpolitische

Grundeinstellungen zur Zeit; sie sind existentielle Bedingungen
der M8glichkeit, daB es eine soziale Verantwortung im Handeln
geben kann. Somit gehdrt zur Substanz einer jeden Bildung des
Menschen als Person die Fahigkeit, das Versprechen und Vergeben
zu lernen. Sie sind jedoch nicht als Moralvorschriften zu ver-
stehen, die das Handeln durch MaBstdbe und Gesetze zu regulieren‘
versuchen, sondern sie sind Weisen des Menschen, mit seiner Ge-
schichtlichkeit umzugehen. Vergeben und Versprechen stellen das

Anfangen-kdnnen als sekunddre Natalitdt wieder her.

8.4. Umschrift der Handlungstheorie Hannah Arendts in eine

Bildungstheorie.

Wir haben uns zunidchst mit der Frage nach der Vermittlung von Er
fahrung und Lebenserfahrung als Problem der Bildung beschaftigt.
Wir sind in diesem Zusammenhang zu dem SchluB gekommen, daB an-
gesichts des Ausfalls des diesen VermiitlungsprozeB regulieren-
den Bildungsideals die.Rilickbesinnung auf die Lebenserfahrung,
die sich in der Verstidndigungsgemeinschaft &uBert, geboten ist.
Unter dem Eindruck dieses Problemzusammenhanges haben wir uns
Hannah Arendts:,Vita activa" zugewandt. Zum einen war es ein Vor
haben, das Problem der Vermittlung von .Erfahrung und Lebenserfah
rung anthropologisch zu fundieren. Zum anderen versprachen wir
uns von Hannah Arendts Handlungsanalyse, mdgliche Hinweise auf

geltende Inhalte einer Bildungstheorie. Unser Bestreben, eine

ChisenELrY e HAAR BT HEO7 (& TH B 1HE B30 theorie vorzuneh-

oder Verwertung bedarf der ausdriicklichen vorherigen Genehmigung des Urhebers der Schriften.



-77-

men, kann in flinf zentrale Fragestellungen eingebettet werden:

1. Die erste Frage nimmt Bezug darauf, was grundsitzlich unter
Bildung in Anlehnung an die Handlungstheorie der ,Vita ac-
tiva" zu verstehen ist. B i 1 dun g im Kontext der
Handlungstheorie Hannah Arendts ware prinzipiell das Ver-
mSgen, mit der Geschichtlichkeit des menschlichen Daseins
umgehen -zu kdénnen unter der Akzeptanz der Einzigartigkeit
‘der Person, die in Pluralitdt eingelassen ist. Gebildet
wire demnach derjenige, der sich seiner Einzigartigkeit
bewuBt ist, und der diese immer in Bezug zu einer mogli-
chen Verstrickung in die Einzigartigkeit anderer sieht. Ge-
bildet wiare derjenige, der um seine Vergdnglichkeit und die
Unmdglichkeit, das Getane rickgangig zu machen, weiB und

mit diesem Wissen umzugehen versteht.

2. Hieran schlieBt sich die weitere {iberlegung an, was prin-
zipiell das Z i el der Bildung im Hinblick
auf die Handlungstheorie wdre. Das grundsdtzliche Bildungs-
ziel wire das Erkennen und Erlernen der Mdglichkeit des
Wieder-anfangen-kdnnens unter der Einsicht in die Unwie-
derholbarkeit einzigartiger Lebenserfahrungen. Das Ziel
der Bildung wdre es also, da8 der Mensch die permanente
Chance des Neuanfangs in seiner Geschichte zu erkennen
vermag und diese auch ergreift. Hierbei sollte jedoch zu-
dem Klarheit dariiber bestehen, daB eine Wiederholbarkeit

einzelner Lebenserfahrungen ausgeschlossen ist.

3. Eine sich aus dem Vorhergehenden ableitende Frage bezieht
sich auf die Mdglichkeit, das B il dung sz ie 1
einzul s en . Das Wieder-anfangen-kdnnen als Ziel
der Bildung lieBe sich nur durch ein vorpolitisches und
vortechnisches Riickerinnern als Vergeben und Vorerinnern
im Versprechen einldsen. Die Einldsung des Neuanfangs be-
griindete die Humanisierung des Schuldigwerdens des einzel-

nen in der Verstrickung des Bezugsgewebes.

4. Des weiteren erhebt sich die Frage, wie sich die Einldsung
des Bildungsziels kr i t i sch bewaadhren kann.
Ein kritisches Bewdhren der Einl&sung des Bildungsziels ge-
schihe nur dort, wo fortan erkannt wiirde, wann der Hand-
lungscharakter der Bildung durch Momente des Arbeitens und
Herstellens ersetzt werden soll.Sie wiare durch eine Modell:

kritik gewdhrleistet; es miBte gezeigt werden, in welchen
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Bereichen, Bildung in den Dienst von Politik und Technik
gestellt wiirde. Die Einldsung des Bildungsziels erwiese
sich dort als hilfreich, wo das Bestreben erkannt wiirde,
Phinomene wie ,Handeln" und ,Bildung” zu verfremden, um
sie funktionalistisch auslegen zu k&nnen. Jeder Versuch,
die Einzigartigkeit aus funktionalistischen Grinden wegzu-

denken, miiBte in seinem Ansatz wahrgenommen und unterbunden
werden.

Nachdem wir einige Aspekte der Handlungsanalyse Hannah

Arendts als Konstituenten einer Bildungstheorie heraus-
gestellt haben, stellt sich die filir uns entscheidende Frage,
worin die Bedeutung der Einldsung dieses Bildungsziels fir

die Vermittlung von Erfahrung und Lebenserfahrung liegt.
Zunidchst einmal besteht die Bedeutung der Einldsung des
Bildungsziels flir unser erdrtertes Bildungsproblem darin,

daB die Vermittlung zwischen objektivierter Erfahrung und
Lebenserfahrung niemals auf die Aufhebung der Differenz

beider Erfahrungsfelder hinauslaufen soll. Viel eher kdme

es unter der Voraussetzung dieses Bildungsziels darauf an,

die Unterschiede zwischen Erfahrung und Lebenserfahrung bewuSt
herauszustellen. Der Fall, daf die objektivierte Erfahrung

die Aufhebung der Geschichtlichkeit als Erfahrung und der ge-
samten Lebenserfahrung herbeifiihren konnte, wiirde somit ausge-
schlossen. Die Auseinandersetzung mit der Differenz zwischen
positiver Erfahrung und Lebenserfahrung koénnte zu der Einsicht
fiihren, daB sich der Bereich der Lebenserfahrung fir denjeni-
gen der‘objektiviertenErfahrung verantwortlich 'fihlen' konn-
te. Die Verstindigungsgemeinschaft besdnne sich auf ihre Ver-
antwortlichkeit fiir die historische Tradition und kdnnte den
Bereich der wissenschaftlichen Erfahrung in eine neue Per-
spektive unter Einbeziehung des Anfangen-konnens bringen.

Das heiBt: die Verstidndigungsgemeinschaft hdtte die Macht, die
funktionalisierte Tradition zu durchbrechen und das Wieder-
anfangen-k&nnen auf dem Feld objektivierter Erfahrung zu eta-

blieren. Die Entwicklung zum animal laborans sollte so revi-

diert werden, daB sich die animalitas in eine humanitas umwan-

deln konnte.
Im allgemeinen handelte es sich um eine Bildungstheorie, die

nicht in Zwecken aufginge, sondern im Handeln. Es kdme auf
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ein Initiativ-werden des Handelns im Miteinander der Verstandi-

gungsgemeinschaft fir die objektivierte Erfahrungswelt an.
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